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Ulkelerin en temel meselelerinden biri, insan kaynaklarini dogru
yonetme ve zamaninda dogru yoneltme sorunudur. Insanlarin temel
egitimden ortadgretime, ortaogretimden yiiksekogrenime uzanan
kariyer skalasinin bogum noktalarinda sikisip kalmamasi, herkesin
kapasitesi, kabiliyeti ve mahareti dogrultusunda kendine bir gelecek
gizmesi, hem bireysel gelecek hem de toplumsal kazanim agisindan
bityiik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde sosyolojik hareketlilikler yeni ufuklar agtikea, ailelerin
refleksleri degistikce, kariyerden beklentiler arttikea, teknolojik im-
kanlar gelistikce 6grencilerimizi 6l¢gme ve degerlendirme bicimleri
farklilasabiliyor, yerlestirme kapasitesine gore taktikler de degismek
zorunda kalabiliyor. Bu minval tizere uzun yillardir stiregelen bir seg-
me ve yerlestirme seriivenimiz var. Meselenin safahatini 6zetleyerek
tecriibeler 15181nda yeni Onerilere ihtiya¢ var. Bu seriivenin ge¢mi-
sinde LGS, OKS, SBS ve TEOG gibi daha nice harfleri degisen ama
ugradigi kader degismeyen, tarihe terk edilmis bir siirii tecriibe var.

Egitim sisteminden beklentiler degismedigi i¢in 6l¢me-degerlen-
dirme ve yerlestirmeden de beklentiler degismiyor. Egitimin kok so-
runlarimi ¢6zmedigimiz i¢in, onun sonug tayin eden, ¢iktilarini be-
lirleyen konularda degisiklik yapmak da degisim anlamina gelmiyor.

Gelecek baskisi tiim ailenin kaygisina doniisiince toplumsal bir
gerilim hasil oluyor ve toplumdaki bu duygu 6yle bir raddeye geliyor
ki, bunu yatirim malzemesi goren bazi televizyon kanallar1 mevzu-
yu dizi konusu edinerek ‘OKS Anneleri’yle gerilimi trajik hikayelerle
stislityor, dinamik bir halde katlayarak boliimlere bolimler ekleyebi-
liyor. Bu bogumlarda ‘kaygr’ katmaninda sikisan ailelerin feryadiyla
kayg1y1 ortadan kaldirmak elzem olunca, sinavi yillara yaymak veya
yil i¢inde dagitmak ¢oziim olarak goriilityor ve ‘coklu SBS’ kesfedi-
lerek kaygi bir siire dagitiliyor. Sonra her sinav kendi iginde ayr1 ayr1
kayg1 sebebi olunca, ‘hi¢ olmazsa alt siniflar1 simdiden kaygilandir-
mayalim’ diye sadece son siniflar i¢in yapilacak ‘SBSde karar kilina-
biliyor.

Nihayet TEOG, ol¢me-degerlendirme boyutuyla tiim tecriibele-
rin tzerine insa edilisi, okul i¢i etkinlik mesabesinde olusuyla; okul
derslerine 6nem atfeden, telafi imkan1 sunmasiyla kaygiy1 azaltan
taraflariyla bir siire uygulamada kaliyor. Ancak yukarida izlegini
sundugumuz dongiisel kaderden o da payimi aliyor ve yerlestirme
boyutuyla piramidin yukarisi i¢in iyilikler sunan fakat alt tarafta ka-
lan 6grencileri kendi i¢inde istifleyip degersizlige sevk eden, okullara
imaj sorunu yasatan yapisiyla tartismaya aciliyor, bir gecede de ni-
hayet buluyor.

Her seferinde sistem diye sunulan, sadece toplumsal hinterlantta
biriken cerahati tahliye etmekten baska faydasi olmayan degisiklik-
ler siirgit devam ediyor. Her degisim yeni magdurlar tiretiyor, mag-
duriyetler yeni doniisiimleri tetikliyor.

Simdi yerine konulacak sistemi, hep birlikte tartisarak, olgunlas-
tirarak toplumsal kabulii yiiksek boyutlara eristirerek bulmamiz ge-
rekirken, konu yine dar alanda kisa paslagmalarla sekillenecek gibi
duruyor. Boylece hem demokratik teamiiller atil birakiliyor hem de
konuya katkida bulunacak birgok kisi ve kurum kiistiirillmiis olu-
yor. Aslinda elimizdeki veriler belli: Okul notuna dayal: yerlestirme,
adrese dayali yerlestirme, 6grenci portfolyosuna dayali yerlestirme,
merkezi yerlestirme... Bunlardan hangisine ne kadar yaslanacagi-
muzi, kisa ve uzun vadeli nelerin yapilabilecegini egitimin tim pay-
daglariyla tartisarak bulabiliriz. Hangisine ne kadar pay ayirarak bir
sistem kuracagimizin kodlar: ise sosyolojide. Toplumsal okumay1
diiniin tecriibesi, bugiiniin gercegi ve gelecegin beklentisi dogrultu-
sunda yorumlayarak, hepsinden beslenen, gelecege bu nefesle sesle-
nen tutarl bir sistemi hep birlikte bulabiliriz.

Ortaogretime gegisi ele alan dergimizin bu sayisinin icerigini de
bu neviden bir arayigin iiriinii olarak belirledik. Ulke s6z konusu
oldugunda her zaman, egitim s6z konusu oldugunda her konuda
sorumluluk tstlenen bir sendika olarak, bu sayimizda ‘ortadgreti-
me gecis’ konusunu ele alma geregi duyduk. Degerli akademisyen-
lerimiz, TEOG tecriibesini ve sonrasi i¢in onerilerini de iceren bu
sayimizda konuya katkida bulunmak i¢in tiim birikimlerini bizlerle
paylastilar. Yeni sayimizda bulusmak dilegiyle.

sukrukolukisa@ebs.org.tr
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Yerlostimme Vashisu Alundaki

Ali YALCIN
Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Bagkani

Egitim, her seyden 6nce disiplinler arasi bir bi-
limdir; ekonomiden, siyasetten ve toplumdan ayri
distinilemez. Clinkl egitim, toplumun, ekonomi-
nin ve siyasetin temelinde yer alan bir sistemdir ve
ayni zamanda bunlardan dogrudan etkilenmekte-
dir. Dinyayla her bakimdan yaris edebilen nesil ar-
zulamak ama onlari cagin ve tarihin disinda biraka-
cak bir sistemin esiri yapmak esyanin tabiatina ay-
kin, akil digi bir tutumdur. Clinki egitim, toplumun
degerleriyle uyumlu, gelecekte 6ngorilen insani
yetistirmek icin vardir. Bir yaniyla tarihi birikimi te-
varlis edecek, bir yaniyla ufku kesf ve fethedebile-
cek insani insa etmek egitimin en temel amacidir.

GlnUmuzde bilgi hayatin merkezindedir, eko-
nomik gelisme ve toplumsal tabakalasma bilgi
cercevesinde organize olmaktadir. Bir toplumun
kapitalizm otesi gortlmesinin sarti, bilginin kay-
naklardan biri olmaktan cikarilarak tek kaynak
haline getirilmesidir. Boyle oldugu icindir ki, tim
diinyada bilgiyi ve iletisim araclarini kontrol etme
micadelesi oncelikli alan haline gelmistir. Zira bilgi-
nin kendisi en yiiksek kalitedeki gliciin kaynadi, sair
kuvvetlerle servetin de en 6nemli girdisidir. Baska
bir deyisle, bilgi artik para gliciiyle kas gliciiniin eki
olmaktan cikip, bunlarin ruhu, cekirdegdi ve glic de-
gisiminin de belirleyicisidir. Bilgiyi, dijitallestigi ve
endoktrine edici konumunu pekistirip tahakkiim
aracina donlstigi glinimiz dinyasinda, insan-
lik degerleriyle bulusturup yeniden Uretmek ve o
zeminde rekabeti strdiirmek insanlik icin tek ¢ikis
yoludur. Peki, mevcut egitim sistemimiz buna ne
kadar zemin ve imkan saglamakta; sinav kaygisinin
birer yaris figlrline, stres carkina cevirdigi 6grenci-
lerimiz, payina diisenin ne kadarini alabilmektedir.
Aslinda cevap basit ve sik degisen egitim ve sinav
sistemimizde saklidir.

EGiTiM-BiR-SEN
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Egitimimiz, Tlrkiye'nin ve insanligin ihtiyac
olan endoktrine edilmemis bilge insani mi yetistir-
mekte yoksa ideolojik olarak arzulanan insani mi
bicimlendirmektedir? Esas sorulmasi gereken soru
budur. Bu sorunun cevabi da tutulmasi gereken
belirleyici yoldur. Bu kokll soruya verilecek gercek-
¢i cevap bundan sonra lretilecek tim cevaplarin
da rahmidir. Bugilin egitim sistemimiz insan sekil-
lendirme/yetistirme sistemi olarak, her kademede
bircok sorunu icinde barindirmaktadir. Sistem (ize-
rinde gerceklestirilecek her tiirlii reform ve yeniden
yapilandirma calismalarinda, her bir kademenin
digerleriyle iliskileri bir sistem birligi/butinlGgu
icinde distinllmelidir. Aksi halde, kismi olarak ya-
pilan iyilestirmeler egitimle ilgili sorunlari czmeye
yetmemektedir. Gegmiste bunun érnekleri sik¢a ya-
sanmis ve halihazirda yasanmaktadir.

Uretilmis bilgiyi aktarmaya dayali bilgi yiikleyici
egitim sistemi yerine, bireyin potansiyelini ortaya
cikaracak ve ona yasamak icin gerekli yeterlilikler
kazandiracak bir egitim anlayisinin temel alinmasi
olmazsa olmazimiz olmalidir. Fertlerin, sahip olduk-
lari potansiyel esas alinarak bilgi, beceri ve tutumla-
ri bir arada kullanabilecekleri, hayat kurabilecekleri
ve Urlinler ortaya koyabilecek yeterlilikler kazanma-
sina donik bir 6grenme anlayisi yerlestirilmelidir.
Dolayisiyla, diploma dagitan, sadece sinavlara ha-
zirlanan ama sinavdan sonra butiin bildiklerini unu-
tan degil, her seyin birbiriyle olan iliskisini anlayabi-
lecek, ¢ozlimleyebilecek ve analiz edebilecek bilgi,
beceri ve yeterlilikleri i¢csellestirmis 6grenci yetisti-
ren bir okul ve egitim sistemi hedeflenmelidir.

ise yaramayan bilginin 6grenilmesinde en bii-
yuk sorun, 6grenmek icin gerekli motivasyonu
saglayamamaktir. Motive olamadigi icin 6gren-
mekte gliglik ceken 6grencileri harekete gegirmek
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amaciyla gelistirilen ¢6zim, egitim sistemimizin
bugiinki en biyik problemi durumuna gelmistir.
Sinavlar yoluyla ¢ocuklari motive etmek, yarismaci
bir anlayisin sisteme hakim olmasina yol agmistir.
Sinav glinl odakli bir sistem, 6grenciye Ust dizey
disiinme becerilerini kazandirmaktan uzak, birbi-
rinin ayni 6zelliklere sahip bireyler yetistirmeyi ve
tasarlanan gelecege bireyleri hazirlamayi hedefle-
mektedir.

Egitimin amaci, 6grenciyi olclip bir siniflamaya
tabi tutmak, ona “basarili” veya “basarisiz” kimligi
vermek degildir, olmamaldir. Ancak giinimizde
geleneksel usullerle 6lgmenin yapildigr egitim sis-
temleri, blyiik oranda bu amaca odaklanmustir. Og-
rencileri notlandirarak siniflamak ve etiketlemek,
okullarin en 6nemli isi haline gelmistir. Oysa oku-
lun asil isi, fertleri yetistirmektir. Olcme, bir son ol-
maktan ¢ikarilmalidir. Her 6l¢tim, yeni bir baslangig
icin egitim surecine 1sik tutan sonuglar icermelidir.
Egitimin gorevi, bireyin farkliligini bularak bunu ge-
listirmesi konusunda ona destek sunmak olmalidir.
Burada temel olan, bireyin yapamadiklarini belirle-
mekten cok yapabildiklerini/yapabileceklerini be-
lirleyerek onun kendisini tanimasina yardim etmek
ve gelisimi konusunda egitim slrecine ve kendisine
destek saglamaktir.

Mevcut kademeler arasi gegis ve sinav sistemi
adalet ve esitlik prensibini zedelemektedir. Sinav
sistemi ve kademeler arasi gecisteki sorunlar yu-
magi ve bunlarin semptomlari, gecmiste, dersha-
ne adiyla egitim sistemine sonradan eklenen ve
bugtiin asli unsurmus gibi yapisip kalan ve kendi
icinde sekiller, tirevler Ureterek yayilan, hatta okul-
larimizi bile kendine benzemek zorunda birakan bir
kurumun ortaya ¢ikmasina sebep olmus ve bunlar
adeta okula alternatif bir kurum haline gelmistir.
Gerek kademeler arasi gecisi gerekse sinav sistemi-
ni daha adil ve esitlikci hale getirmek icin yapilacak
her tarld iyilestirme ve degisikligin egitim sorunla-
rini azaltmasinin vazgecilmez bir sarti oldugu unu-
tulmamalidir. Bu sart, yerine getirilmedigi stirece
egitim sistemimizde yapilacak hicbir degisiklik, is-
tenilen olumlu etkiyi gdstermeyecektir.

Egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasi igin
oncelikle mevcut yanls inanislarin sorgulanmasina
firsat verecek ortamlar hazirlamak gerekir. Ardin-
dan bu sistemin insancil, adil ve esitlikci bir anlayisa
gore yeniden diizenlenmesi icin bir mutabakat sag-
lanmalidir. Turkiye'nin egitim sisteminin basarisi, si-
navla 6grenci alan liselerdeki 6grencilerin basarila-
rindan ziyade, bu liselerin digina itilen cogunlugun
nitelikli bir sekilde hayata kazandiriimasiyla élgul-
melidir. Akademik olarak basarili olanlara odakla-
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nan bir sistemin yani sira bireylerin kabiliyet ve be-
cerilerine gore mesleki kalitesini artiracak, insanlari
dogru yerden hayata tutunduracak, bu planlamayi
da erken yaslarda yapacak, hicbir insanini israf et-
meyecek bir sistem gercek basarili sistemdir. Clinki
toplumun egitim seviyesi ve llkenin elde edecegi
katma deger, biitiin cag nifusunun aldigi egitimin
kalitesine baghdir. Cogunlugu olusturan ‘Gtekilerin’
cocuklarinin egitim hakkini iade etmek icin mevcut
sinav sistemleri terk edilmek zorundadir. Clinkd il-
kogretimden Universiteye kadar 6gretim kademe-
lerinin her asamasinda eleme sinavinin olmasi, veli-
nin okul tzerindeki baskisini artirmakta, bu durum
okul-veli catismasina neden olmaktadir. Okuldan
aradigini bulamayan veli cocugunu dershane ben-
zeri alternatif kurumlara gdondermektedir. Diger ta-
raftan, sinav baskisindan dolayi, gerek okullarin bu-
lundugu bolgenin 6zelligi gerekse cesitli baskilarla
okullarin nitelikleri arasindaki fark da aciimaktadir.
Bu ise belli 6grencilerin iyi okullara, digerlerinin de
daha vasat okullara yerlestirilmesini beraberinde
getirmektedir. Boylece firsat esitligini saglamak ye-
rine insanlari puan araliklarina istifleyen bir esitsiz-
lik giderek artmaktadir.

Bltln bu sorunlara ¢6zim bulmak icin 6ni-
muizde bir firsat bulunmaktadir. Uzun yillardir cesit-
li vesilelerle hep glindemimizde olan sinav sistemi,
TEOG'un kaldiriimasiyla bir defa daha tartisiimak-
tadir. Bu durumu iyi degerlendirmeli, paydaslarla
istisare ederek gelecegimiz icin yerinde ve isabetli
politikalar olusturarak, uzun vadede verim alabile-
cegimiz bir sistem kurmaliyiz.

TEOG dolayisiyla tartisilan hususlara iligkin sunu
soylemek gerekir ki, ortadgretime gecis 6teden beri
sancili olmakta, cesitli sorunlar beraberinde getir-
mektedir. Dahasi, 2000'li yillardan gliniimiize orta-
ogretime gecis sisteminde acik bir istikrarsizligin ol-
dugu gorilmektedir. 2000°li yillarin baslarinda LGS
uygulanmaktaydi. LGS, 6grencileri okul disi kaynak-
lara ve Ozel derslere yonlendirmesi, aile bitcesine
ek kiilfet getirmesi ve okulu 6nemsizlestirmesi,
ogrenciler Gizerinde ciddi bir sinav kaygisi ve stresi
olusturmasi nedeniyle degistirilmis, yerine, bahse-
dilen sorunlar ¢ozecedi iddiasiyla OKS getirilmis-
tir. OKS de, sinav kaygisi ve stresi azaltma, okul disi
kaynaklara yonelmenin azalmasi ve okulun daha
onemli hale gelmesi, 6zel dersler ve dershanelere
yonelik ilgiyi azaltma ve aileye ek ylik getirmeme
gibi vadettigi hususlarn basaramamis ve s6zi edi-
len sorunlarin daha kokli bir sekilde devam etmesi
nedeniyle kaldinlmistir. ilgin¢ olan, OKS sonrasinda
uygulanan Gc¢ asamali SBS ve tek asamali SBS de
ayni gerekcelerle uygulanmis ve kaldinlmistir.

EGiTiM-BiR-SEN
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Son olarak TEOG da bahsedilen sorunlarn ¢6z-
mek Uizere uygulamaya konulmustur. Tek bir sinav
yerine birden ¢ok sinav telafisiyle yapildidi icin,
TEOG ile birlikte sinavin 6grenciler tizerindeki bas-
kisi azalmistir. Bu durum, onceki sinavlarla (LGS,
OKS, SBS) kiyaslandiginda olumlu ve basarilidir.
Ancak, TEOG yerlestirme sistemiyle birlikte bitin
liseler sinavla 6grenci aldigi icin yerlesme baskisi
daha da artmis ve bu durum yeni sorunlarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur.

TEOG'la birlikte biitin liseler sinavla 6grenci al-
digi icin, her bir lisenin taban puani olusmus, boy-
lece okullar arasinda kati bir hiyerarsi ve siniflama
s6z konusu olmustur. Halbuki devlet okullarinda
gOrev yapan neredeyse bitin 6gretmenler esit ni-
teliklere sahiptir ve biitiin okullarda ayni mifredat
okutulmaktadir. Buna ragmen, Fen, Sosyal Bilimler,
Anadolu, imam Hatip ve Anadolu Mesleki ve Teknik
lise tlrleri arasindaki basari ve kalite farki maalesef
daha da artmis, bu durum, firsat esitligi ilkesini de-
rinden zedelemistir. Bu suirecte, her okul TEOG ta-
ban puanina gore toplum tarafindan “basarili” ya
da “basarisiz” olarak etiketlenmeye baslanmistir.
Okullarin cogunun “basarisiz” olarak etiketlenmesi,
ogretmenlerin de motivasyonunu olumsuz etkile-
mistir. Daha kotls(, basari diizeyi diisiik 6grencile-
rin toplu olarak bir yerde egitim almasi, basarisizhgi
koriikleyen bir faktore dontsmustir. Bundan do-
layl, basari dizeyleri farkl 6grenciler arasinda s6z
konusu olan akran 6grenmesi ve tath rekabet maa-
lesef mimkiin olmamistir.

Su hususu da vurgulamakta fayda var. Bir 6g-
rencinin kendi mahallesi disinda ve mahallesindeki
liseden gercekte hicbir Ustlinligu olmayan bir lise-
ye gitmesi, gereksiz kaynak israfina yol acmakta ve
ogrencileri yasadiklari muhitten uzaklastirmaktadir.
Aileler ise ek masraflarla karsi karsiya kalmaktadir.

TEOG'la birlikte tiim 6grencilerin puan Gstunli-
gline ve tercihe gore merkezi olarak yerlestirilmesi
yapildigindan, aileler, cocuklarini “iyi” bir liseye yer-
lestirebilmek icin ellerinden geleni yapmaktadir.
Bunun sonucunda, egitim sistemi sinav basarisina
odaklanmakta ve okullar adeta dershane gibi ca-
lismaya baslamaktadir. Dahasi, yerlesen 6grenciler
yerlestikleri liselerden memnun olmadidi icin na-
kil yapmaya calismaktadir. Ornegin, 2015 yilinda
TEOG'a giren 1,1 milyon 6grencinin yaklasik 450
bininin nakil talebinde bulunmasi, yerlestirme sis-
temindeki yaygin memnuniyetsizligi acikca goster-
mektedir. Bundan da kotisd, istedidi liseye yerlese-
meyen 6grenciler, haftalarca nakil yolu gézlemekte
ve donem ortasina kadar daha iyi bir liseye yerle-
sebilme Umidiyle yasamaktadir. Nakil hakki elde
edenler ise, okul basladiktan haftalar sonra yeni
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okullarina gecis yapmaktadir. Bu ise, egitim takvi-
minin normal seyrinde ilerlemesine engel teskil et-
mekte, nakil yapan 6grencilerde de uyum sorununa
yol agmaktadir.

Her yil 100 bini askin 6grenci, istedigi okula yer-
lesemedigi icin zorunlu olarak agik 6gretim lisesine
kaydinlmaktadir. Diger bir ifadeyle, ge¢miste ma-
hallesinde okula rahatlkla kaydolabilen 6grenci-
lerin 6gretmenlerinden yiz ylize ve sinifta egitim
alma haklan kisitlanmaktadir.

Bitlin ogrencilerin merkezi sinav performans-
larina gore liselere yerlestirildikleri TEOG'un pozitif
taraflari gdz oniine alinarak, yerine daha islevsel
ve bahsettigimiz sorunlan da ¢oézecek bir sistem
icin bu durum firsat olarak gorilmelidir. Asagidaki
hususlara dikkat edilmesi durumunda TEOG yerine
makul bir sistem kurulmasi mimkdndur:

Ogrencilerin evlerine en yakin liselere sinavsiz
yerlestirilmelerine imkan veren bir anlayis benim-
senmelidir. Boylece, 6grencilerin Uzerindeki sinav
baskisi kalkacak ve cogunlugunun servislerle baska
semtlere tasinmasina son verilecektir. Ayrica, liseler
heterojen bir 6grenci kitlesine kavusacak, liseler
arasindaki basari ucurumu kapanacak ve her lise-
den basaril 6grencilerin ¢cikmasi mimkiin olacaktir.
Yani, basarili, orta diizeyde basarili ya da basarisiz
ogrencilerin cogunlugu evlerine yakin liselere gide-
cedi icin, sinavsiz liselerde de basarili 6grencilerin
egitim almasi saglanacak ve boylece basari agisin-
dan daha heterojen siniflar olusacaktir. Basari di-
zeyleri farkli 6grencilerin bir arada egitim gérmesi
ise, sinif iklimi ve 6gretmen motivasyonunu olumlu
etkileyecektir.

Bununla birlikte, basarili 6grencilerin az bir kis-
minin istedikleri liselere gitmelerine izin verilmeli-
dir. Bu cercevede, az sayida lisenin sinavla 6grenci
secmesi saglanabilir. Ornegin, fen ve sosyal bilim-
ler liseleri ile belli sayida Anadolu, Anadolu imam
Hatip ve Anadolu Mesleki ve Teknik liseleri sinavla
ogrenci almalidir. Boylece, 6zellikle maddi durumu
elverisli olmayan ama ¢ok basarili genclerin daha iyi
liselerde egitim almasi miimkuiin olacaktir.

Milli Egitim Bakanhg, yeni bir sistem tasarimi
yaparken, egitim sistemini yakindan bilen ve so-
runlara vakif olan 6gretmenlerin ve yetkili sendika
Egitim-Bir-Sen basta olmak Uzere, egitimin butlin
paydaslarinin fikir ve tecrliibelerinden mutlaka
faydalanmalidir. Ogretmenlerin gériis ve dnerileri,
daha katimc bir sekilde egitim reformlarina yan-
sidigi zaman, reformlarin daha etkin ve verimli bir
sekilde uygulanmasi miimkiin olacaktir. Ogretmen-
lerin karar verme stireclerine katilimi, 6gretmenlik
mesledinin statlsini olumlu etkileyecek ve 6gret-
menlerin motivasyonunu daha da artiracaktir.
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Giris

Surekli degisikliklerin yapildigi, yapilan degi-
sikliklerin sonuclarinin, olumlu-olumsuz, tam ola-
rak degerlendirilmedigi egitim sisteminde liseye
gecis ya da simdiki adiyla ortadgretime geciste
2013-2014 egitim yilindan itibaren TEOG yani Te-
mel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi'ne ge-
cildi. Gecildigi glinden itibaren de olumlu olum-
suz bircok tartismanin merkezinde oldu ve bu
tartismalarin boyle de devam edecedi goriiliyor.
Ogrencilerin, ailelerin, okullarin ve 6gretmenlerin
kisacasi egitimin icinde olan her kesimin sabirsiz-
likla bir o kadar da aci ve heyecanla bekledigi bu
yilin TEOG sonuglari 07.08 tarihinde agiklandi. Bu
yazimda kisaca TEOG'un bilinen gerceklerini pay-
lastiktan sonra TEOG hakkindaki kendi bakig agimi
sizlere sunacagim. Daha 6nceleri pek cok yazimda
dile getirmeye calistigim gibi bu goruslere katihir-
siniz veya katilmazsiniz ama bir 6gretmen egitim-
cisi olarak ve bu tir ister elemeli-se¢meli, ytksek
riskli, isterse sadece standartlari belirlemeye y6-
nelik ve genel puanlamanin bir parcasi gibi go-
riinen merkezi yapilan degerlendirme sistemleri
hakkindaki gorislerimi bir kez daha spesifik ola-
rak TEOG baglaminda sizlerle paylasacagim.

Cok sikhkla degisiklikler yapildigindan, hatta
bazen takip etmekte bile zorlandigimizdan, tarih-
lerde, isimlerde ve/veya iceriklerde hatalarim olur-
sa simdiden Ozir dilerim. Bunlar tamamen sehven
yapilmistir, bilinmesini isterim.
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TEOG'un Bilinen Gergekleri

Ogrenciler, 2010 yilindan itibaren liseye/or-
taogretime 8. sinifta girdikleri tek asamali Seviye
Belirleme Sinavi ( SBS) sonuglarina gore yerlesi-
yordu. Milli Egitim Bakanhgi (MEB) bu sistemi (g
yil uygulandiktan sonra degistirdi ve 2013-2014
egitim yilindan itibaren yeni bir sistem uygulan-
maya basladi. Bunun da adina Temel Egitimden
Ortaogretime Gegis (TEOG) dendi.

Hatirllyorum, sistemi tanitan zamanin Milli Egi-
tim Bakani Sayin Avcl biitiin sempatikligiyle “Ne
yani cocuklar hi¢ giilmeyecekler mi?” demis ve
bu yeni sistemle cocuklarin daha mutlu olaca-
gini ve bu sistem sayesinde okuldaki egitimin
ve ogretmenin etkinliginin artacagini ayrica
dershaneye olan bagimliligin da azalacagini
dile getirmisti.

Bu yeni sisteme gére Temel Ogretimde 6., 7. ve
8. siniflardaki 6grenciler 6 dersten sorularin yirmi-
ser soruyu cevaplayacaklardir. Ama sorularin agir-
hklari farklidir.

Toplam soru  Katsayi
Turkge 20 4
Matematik 20 4
Fen ve Teknoloji 20 4
T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkctiliik 20 2
Yabanci Dil 20 2
Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi 20 2
Toplam: 120 18
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Kasim ayinda birinci dénem 6, Nisan ayinda
ikinci donem 6 olmak Uzere toplam 12 ortak si-
nava giriyorlar. Ogrenciler, bu sinavlarin agirlik-
landiriimis merkezi sinav puanina 6., 7. ve 8. sinif
yilsonu basari puanlarinin ortalamalari eklenerek
de liselere yerlestiriliyorlar.

Alti temel ders icin (Turkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji, TC inkilap Tarihi, Yabanci Dil, Din Kuiltu-
ri ve Ahlak Bilgisi) 6gretmeninin sene icerisinde
diizenledigi sinavlardan biri merkezi oluyor. Uc

Her grup sinav 100 lzerinden puanlandiril-
makta ve her soru 5 puan degerindedir. Sinav
sonrasi iptal edilen soru varsa elbette bu deger-
ler degisebilmektedir. Merkezi ortak sinav puani
700 Uzerinden hesaplanirken, yerlestirmeye esas
puan ise 500 lzerinden hesaplanmaktadir.

Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kuru-
mu (TUBITAK) tarafindan gerceklestirilen ulusla-
rarasi bilim olimpiyatlari ve matematik olimpiyat
sinavlarinda, ulusal elemelerden gectikten son-

sinavi olan derslerin

ra Ulkemizi temsil

ikinci sinavi, iki sina-
vl olan derslerin de
birinci sinavi merke-
zi olarak gercekles-
tiriliyor. Buna gore
de ogrencilerin 6.,
7. ve 8. sinif yilsonu
basari
aritmetik ortalama-

puanlarinin

sinin ylzde 30'u ile
8. sinif agirliklandi-
rilmis merkezi sinav
puaninin ylzde
7Q'inin (35+35) top-

etme hakkl kazan-
mis olan ogrencile-
re, katildiklari yihn
yllsonu basari pu-
anlarina belirlenen
oranda ek puan ve-
rilecektir. Ogrencile-
rin, TUBITAK tarafin-
dan gerceklestirilen
uluslararasi  bilim
olimpiyatlari ve ma-
tematik olimpiyat si-
navlarina katildiklar

yila ait yilsonu basa-

lami, yerlestirmeye
esas puani olusturu-
yor.

TEOG merkezi sinavlar Carsamba ve Persem-
be glinleri yapiliyor. Birinci giin Tiurkgce, matema-
tik ve din kiltiiri ve ahlak bilgisi sinavlari yapilir-
ken; ikinci giin fen ve teknoloji, yabanci dil ve T.
C. inkilap tarihi ve Ataturkculik sinavlari yapiliyor.
Ogrenciler sinavlara kendi okullarinda giriyor
ve o glnlerde dersler yapilmiyor. Sorular ¢oktan
secmeli (4 secenekli) ve diger merkezi testlerden
farkh olarak yanhslar dogrulari etkilemiyor.

Sinav sorulari, sinav 6ncesinde islenen ko-
nularn kapsarken, gecerli bir mazeret nedeni ile
sinava giremeyen Ogrencilere mazeret sinavi da
yapilmaktadir. Ancak mazeret sinavlari her okul-
da degil Milli Egitim Muadurliklerince belirlenen
okullarda yapilmaktadir.
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r puanina, yilsonu

basari puaninin alinan
madalyaya gore ayarlanmis oraninda ek puan ve-
rilecegi de 2016-2017 6gretim yili ortak sinavlar
kilavuzunda yayimlanmistir.

Bakanlik TEOG'da yer almayan ve genelde eles-
tiri konusu sosyal faaliyetlerin de degerlendirme-
ye katilmasi amaciyla baslattigi calismada da sona
gelindigini ve bu yil itibariyle baglatilacak pilot uy-
gulamalarda sosyal, kiiltlirel, sanatsal ve bilimsel
her tlrli etkinlige katilan 6grencilere TEOG pua-
ninin yani sira ek bir puan verilecegi 6ngoriiliyor.
Sistemin nasil isleyecedi elbette pilot uygulama
sirasinda ve sonrasinda netlesecektir.

Bu arada Milli Egitim Bakanligi, 2017-2018 egi-
tim ogretim yilinda yapilacak TEOG sistemi kapsa-
mindaki birinci ve ikinci donem ortak sinavlarda,
ogrencilere acik uglu sorular yoneltilecegini agik-
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ladi. Bu uygulamayla 6grencilerin yeni mifredat
sureci ile uyumlu bir bicimde analitik distinebil-
meleri, olay ve konular arasinda iliski kurabilme-
leri ve ifade yeteneklerini gliglendirmelerinin he-
deflendigi iddia ediliyor.

Sinavlarda bazi derslerden 2'ser olmak (ze-
re en fazla 6 ila 8 arasinda acik uclu soru olacagi
ve 0grenci cevaplarinin en az iki puanlayici tara-
findan “koér okuma” yontemiyle okunup deger-
lendirilecegi belirtiliyor. Puanlayicilarin puanlari
arasinda farkhhklar oldugunda ise 6grencinin ce-
vabi soruyu hazirlayan Ust puanlayici tarafindan
degerlendirilecegi ayrica paylasilan bilgiler ara-
sinda yer aliyor. TEOG puanlari agiklandiginda da
ogrencilerle sorularin imajlari dogru cevaplar ile
paylasilacak.

Ayrica MEB, 6grencileri TEOG'daki acik uglu so-
rulara hazirlamak amaciyla destekleme ve yetistir-
me kurslarinda sunulan, kazanim kavrama testle-
rinde acgik uclu soru yoneltecek boylece kazanim
kavrama testlerindeki agik uglu sorularla 6grenci-
ler, TEOG sinavindaki yeni uygulama icin “tatbikat”
yapmis olacak.

Tahmin edilebilecegi gibi TEOG sinav dnce-
si, sirasi ve sonrasinda ¢ok ciddi bir organizas-
yon gerektiren ve ¢ok biiyiik rakamlarin yer al-
digi bir sistem. Ornegin son yapilan sinava bir
milyon 150 bin civarinda 6grenci, yaklasik bin
merkezde ve on alti binin lizerindeki okulda ve
doksan binin iizerindeki salonda sinava katil-
di. Bu rakamlara yurtdisindaki organizasyonu
da katarsak siirecin kapsami ve boyutu daha
da carpici hale geliyor. Testlerle ilgili detayli is-
tatistiklere Bakanligin Olcme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Mudurligu'nin Veri Anali-
zi, izleme ve Degerlendirme Daire baskanhgindan
ulasmak mumkin. Ben burada istatistiki degerle-
re ve karsilastirmalara girmeyecegim.

TEOG'un Bilinmeyen Gergekleri ve
Diisiindiirdiikleri

TEOG icin her ne kadar “siralama yapmiyor,
sadece okuldaki yazililardan biri merkezi olarak
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gerceklestiriliyor” deniyorsa da bu sinav sonugla-
rn bireylerin geleceklerini etkiliyor. TEOG'un hem
icerik, hem uygulanis hem de sonuglari bakimdan
diger merkezi testlerden bir farki yok aslinda. Top-
lam 12 TEOG sinavinin sonucu liselere gecislerde
kullanilan yerlestirme puaninin olusmasinda yiiz-
de 70 oraninda etkili oldugu icin diger siralama
sinavlariyla ayni islevi goriiyor aslinda. Ayrica 8.
sinifta girilen PYBS sinavinda TEOG puanin direkt
kullaniimasi da se¢me ve yerlestirme icin kullanil-
digini kanitlamaktadir.

Sinav zordu, avantajli bolge ve okullardaki 6g-
rencilerin yararinaydi gibi ve benzeri elestirileri
bertaraf etmek icin sinav sorularinin zorluk de-
receleri goreceli olarak distk tutulunca da “bol
sampiyonlu” sonuglar elde ediliyor! Binlerce hatta
on binlerce 6grencinin benzer en yiiksek puani
almasinin ne sakincasi olabilir ki? Boyle olunca
da yerlestirme puanlarinin olusmasinda ylizde
30 etkili olan okul notlari ister istemez belirleyici
oluyor! Bu arada isin icine kabul edilmese de an-
cak hemen herkesin bildigi ve/veya konustugu
bircok devlet/6zel okullarinin “6grencilerine tam
puan vererek” ciddi farklar yarattiklari gercegiyle
karsilasiyoruz. Bu da ister istemez sinavda basarili
olan ama okulu adil davrandigi icin “not artirimina
gitmeyen” okullarin 6grencilerini magdur ediyor!

Merkezi sinav olmasi ve yerlestirmeye kat-
ki vermesi nedeniyle TEOG, sadece 6grencileri
degil ayni zamanda 6gretmenleri ve de okulla-
ri bir bakima degerlendirmekte ve siralamak-
tadir. Bu haliyle de okullardaki miifredat adeta
TEOG'un kendisi olmaktadir. Kaldi ki okullardaki
ogretmenler de kendi siniflarinda yaptiklari sinav-
lari ya Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Mudurligu’'nun sitesinde yayimladigi TEOG
hazirlik 6rnek sinavlarinin aynisini ya da bunlara
benzer olanlarini kendileri hazirlayarak yapmak-
tadirlar! Yani TEOG=miifredat=egitimin amaci!
TEOG tanitilirken iddia edilen “dershanelere ihti-
yacin kalamayacagdi”iddiasi maalesef ¢riimiis her
sinif, her okul gercek manada birer dershaneye
donltsmustdr. Siniflar artik birer test ¢6zim mer-
kezleridir!
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Olusturuldugu ve/veya olusturulmasi diistini-
len standartlar alan bilgisinin dneminden ziyade
becerilerin sergilenmesine yoneliktir! Bu ylzden
de egitimin amacini asla yerine getirmemektedir.
Sozde standartlar da dolayisiyla 6gretmenlere ne-
leri 6gretmeleri gerektigini dikte ettirmektedir!

Yine “cocuklar daha mutlu olacak” iddiasi da
maalesef gerceklesmemistir. Zaten dogasi geregdi
gerceklesme sansi da yoktu! TEOG hem c¢ocuklar,
hem aileler, hem 6gretmenler, hem okul idarecile-
ri hem de il/ilge Milli egitim Mudurlikleri nezdin-
de biyik streslere ve mutsuzluga sebep olmustur,
olmaya da devam etmektedir. Aileler, cocuklarini
daha yuksek puanlar almalari konusunda sikistirip
strese sokarken, okul idarecileri 6gretmenleri, il/
ilce middarlukleri de okul idarecilerini daha yuk-
sek ortalama yapmalari konusunda sikistirip ster-
se sokmaktadir. Bu durum da iddia edildigi gibi
mutluluk degil tam aksine mutsuzluga sebep ol-
makta ve mutsuzlar ordusu olusturmaktadir.

8. siniflarda neler olup bittigini bilen veya me-
rak eden ya da bildiklerini direkt olarak beyan
eden var mi acaba? Sekizinci siniflarda TEOG'da
yer almayan alan dersleri bircok okulda askiya
alinmakta yerlerine TEOG'a hazirlik yapilmaktadir.
Bazi 6zel okullar yedinci sinifa kadar egitim verdik-
leri ancak basari diizeyi diisiik ve okul ortalamasi-
ni distiren ¢cocuklari 8. siniflara kayit yaptirmadik-
lari duyumlar ayyuka ¢ikmis durumda! Sekizinci
sinifa gelmis basarili devlet okulu 6grencilerini sirf
okul ortalamalari yiikselsin diye okullarina trans-
fer eden 6zel okullar mevcut! Okul ortalamasi 90,
TEOG ortalamasi 50-60 olanlar var! Bu tir durum-
da acaba ulke genelinde kag 6grenci var? Yetkililer
bu konuda acaba bir degerlendirme, arastirma ve/
veya sorusma yapmig midir?

TEOG neticesinde okullara birbirine yakin
puan alanlar bir araya getiriliyor. Bu hayatin geri
kalani icin ciddi tehlikedir. Puanlama sistemi ge-
regi cocuklar ciddi sekilde siniflara ayrilarak ileride
kapanmasi zor sosyolojik ve/veya psikolojik tahri-
batlara sebep olunmaktadir.
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Bu makaleyi yazarken 30 Temmuz 2017 tari-
hinde Kanal D'de “cocuklar duymasin” adh dizinin
de konusu ne tesadiiftiir ki TEOG'du! Bazi replikler
aynen sOyleydi: “Basari kolay gelmiyor, senelerdir
hic tatil yapmadik, hafta sonlari bile!” “Benim ¢o-
cugum ayakkabilarini baglarken bile 3 soru ¢6-
zebiliyor!” “TEOG annesi/babasi olarak biz hiciz!”
“Ailelerin bazilarn sorulari 6nce kendileri sonra
cocuklari ¢oziyor”, “kendisi soruyu ¢ozemeyen
ailelerin cocuklari nasil ¢dzsiin sorulan?”“3 yildir
matematik dersi alan anne biliyorum”

TEOG sinavlari medyada yer aldigi kadariyla
O0gretmenler tarafindan hazirlanmakta ve akade-
misyenler tarafindan kontrol edilmektedir. Daha
once de bir yerlerde yazdigim gibi tlkemizde
hemen her alanda ve diizeyde yapilan bu kadar
merkezi sinav olmasina ragmen bu sinavlara soru
hazirlayan ve soru hazirladigi alanda test hazirla-
ma egitimi almis, ylksek lisans ve/veya doktora
yapmis akademisyen sayisi maalesef belki de bir
elin parmaklarindan daha azdir. Durum akademis-
yenler icin boyleyse 6gretmenlerden test sorusu
hazirlamalarinin istenmesini takdirlerinize biraki-
yorum! Sorular nasil ve kimler tarafindan hazirla-
niyor? Bu insanlar kimdir? Egitimleri nelerdir? gibi
sorular cevap bekleyen ciddi sorulardir!

Yine iddia edildigi gibi TEOG asla elesti-
rel diisiindiirmemekte ve muhakeme yaptir-
mamaktadir. Dogasi geredi bu testlerde “diistik
seviyeli disiinme becerilerinin yani (hatirlama,
anlama) sergilenmesi istenir! Bu tir testlerde
okullarin bazi bilgi ve becerileri bireylere 6gretmis
olmasi, bireylerin de bu bilgi ve becerilere sahip
olup olmadigi aranir. Test edilerek de bu bilgi ve
becerileri kazanip kazanmadiklari tespit edilmeye
calisilir. Bu tir testlerin temelini de sayisal/sozel
zeka agirlikli (1Q) anlayisi olusturmaktadir. Bu sis-
temler, bilgiyi ve ortaya ¢ikan Uriinii degerlendi-
ren ve kagit-kalemle yapilan degerlendirmelerdir.
Norm referanslidirlar. Bu ozellikleriyle de bireysel
farklliklari g6z ardi etmekte, herkesi tek bir be-
den elbise giymeye zorlamakta ve dolayisiyla da
tek bir tdr insan yetismesine sebep olmaktadirlar.
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Bu tir testler mufredati ki burada sadece alti alan,
bilgi ve gerceklerden olusan bir yapi ve bu yapinin
ogretmenler tarafindan Ogrencilere aktariimasi,
aktarilanlarin da 6grenciler tarafindan ne kadar
hatirlandigini 6lcmek amaciyla yapilir. TEOG'da
bir yerine maalesef bircok kesim (cocuklar, 6gret-
menler, okullar, il ve ilceler ve bdlgeler) degerlen-
dirilmekte ve adeta birbirleriyle yaristinimaktadir!

Sorularin hazirlanma siireci, kimler tarafindan
ve nasil hazirlandigi ayrica hatal sorulara yonelik
endiseler her yil glncelligini arttirarak korumak-
tadr.

TEOG bir yandan cocuklara tiniforma giydirip
tek tiplestirirken bir yandan da telafisi miimkiin
olmayan toplumsal kirilmalara sebep olmaktadir.
ilk sinavda belli bir basamagin altinda puan alan
bir cocugun hayati boyunca bu tiir testlerden ilk
bes yliz icine girmis bir arkadasina yetisme ve/
veya onu ge¢me sansi bulunmayacaktir (6zel du-
rumlar elbette olacaktir ancak

cerileri kullanildigindan, bireylerin egitimleri si-
resince 6grendiklerini hayata gecirememelerine,
bunlardan yararlanamamalarina ve gelisimlerini
tamamlayamamalarina sebep olmaktadir. Univer-
site ve sonrasinda yasanilan sorunlarin temelini
de bu dayatilan sayisal/sézel tabanli ve test odakli
egitim sistemi olusturmaktadir.

Temelleri, davraniscl bilime dayanan ve 1860
yilinda Alfred Binet'in ortaya cikardigi daha sonra
ABD'de gelistirilen ve yayilan 1Q'nun da temelini
olusturan sayisal ve s6zel zekalarin kullanimini ge-
rektiren TEOG benzeri geleneksel ydontemler 19.
yuzyildan beri egitimin merkezindedir ve hiikim-
ranhdi butin eksikligine ve carpikligina ragmen
maalesef israrla devam etmekte ve ettirilmekte-
dir! Bu tir testlerin ABD'deki ilk kullanim amaci
ise tamamen irk ayrimina yonelikti! Beyazlarin
zencilerden farkh ve iistiin olduklarini tes-
pit edip onlari belli islerden, okullardan uzak

—

istisnalar kaideyi bozmaz!).
Clnkl TEOG benzeri bitin
testler sayisal/sozel zekalari
gelismis olanlara veya strekli

alistirmalarla kendilerini ade-
ta birer test ¢6zlicl robot ha-
line donustirenlere avantaj
saglamaktadir!

TEOG gibi s6zde standart
testleri savunanlar, en gecer-
li ve objektif degerlendirme
yonteminin bu testler oldu-
gunu iddia ederler. Ancak bu

testler bilgiyi kullanma, yo-

rumlama, degerlendirme, analiz etme, sentez-
leme ve sonucunda yaratma ki bunlara yiiksek
seviyeli diisiinme becerileri denir, gibi hayata
dair unsurlarin 6grenilmesine de, kullaniima-
sina da izin vermez.

Hem sinif ici hem de merkezi yapilan standart
degerlendirmelerde siirekli olarak bilgi ve kavra-
ma becerileri, yani diisiik seviyeli diisiinme be-
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tutmayi planlamaktaydi. Bu tiir testler hem
Birinci hem de ikinci Diinya Savasi yillarinda
askeriyeye alinacak ve psikolojik durumlari
uygun olmayanlar tespit etmek amaaiyla kul-
lanilmigtir. Daha sonralari ise giiniimiize kadar
gelen testlerin kaynagi olan SAT’a (Scholastic
Aptitude Test) daha sonra da (Scolastic As-
sessment Test) (Skolastik Zeka/Degerlendirme
Testi)’'ne doniismiistiir. Yani bizim iiniversite
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giris sinavinin ABD’de ki muadili! Oyle ki zama-
nin basbakani Ciller “iiniversite sinavlarini tip-
ki ABD’de ki gibi SAT’la yapacagiz bile demisti!
Oysa bu sinavlar anlayis ve icerik olarak zaten
bir sekilde birbirlerine benzemektedir.

TEOG ve Acik Uclu Sorular

Merkezi yapilan s6zde standart sinavlara “acik
uclu” sorularin yerlestirilecegi uzun zamandan
beridir mansetlerdeydi. Kamuoyunun bu meraki
Ocak ayinda OSYM tarafindan yapilan aciklama
ile giderildi! Yillardir konusulan ‘agik uclu’ sorular,
bu yil LYSde Universite adaylarinin karsisina ¢ik-
ti! Simdi ayni g6z boyama acik uclu soru tirleri
TEOG'da da kullanilacak.

Daha 6nce acik uclu sorular hakkinda yazdigim
yazimda detaylariyla bu konuyu irdelemistim. Bu-
rada da kismen de olsa acik u¢lu soru konusundaki
gérislerimi paylasmak isterim. Oncelikle bilinme-
si gereken husus, geleneksel kagit/kalem gerek-
tiren degerlendirmelerin dnemli bir parcasi olan
acik uclu sorular zaten her zaman, Aristoteles'ten
beri vardi! Yani Amerika yeniden kesfedilmiyor!
Burada vurgulanmak istenen, merkezi olarak yapi-
lacak sinavlarda acik uclu sorularin degerlendirme
yontemi olarak kullanilacagi gercegidir!

LYS'de sorulan ve paylasilan drneklere ve ar-
kasinda yatan felsefeye bakilirsa acik uclu sorular
yine eskiden oldugu gibi yani secenekli sorularda
oldugu gibi sadece bilgiyi, hatirlamay: ve aktar-
mayi degerlendirmektedir. Tek fark, istenen kisa
saylyl veya kelimeyi yazacak ve kodlayacak
olmasidir. Bununla agik uglu soru felsefesinin
hi¢ anlasilmadigi ve tipki se¢enekli sinavlarda
oldugu gibi diisiik seviyeli diisiinme becerile-
rin sergilenmesi istendigi cok net olarak goriil-
mektedir. Tek fark yukarida degindigim gibi yaz
ve kodla! Dusuk seviyeli diistinme becerilerinin
sergilenmesi ve degerlendirilmesi yapilacaksa
buna ne gerek vardir? Atilan tas Urkdttlen kurba-
gaya deger mi? Acik uclu sorularin mutlaka yak-
sek seviyeli diisiinme becerilerinin sergilenmesi-
ne olanak vermesi saglanmalidir! Mevcut sistem
ve LYS icin getirilen yeni ekleme bdyle bir uygu-
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lamanin ¢ok ama ¢ok uzagindadir. TEOG icin de
benzer bir uygulama olacaksa durum gercekten
hic ic acici degil.

LYS icin verilen 6rnek sorularin hemen hepsin-
de soru nedir ile bitmektedir. Bu da tipik anlama/
hatirlama gerektiren diisiik seviyeli disiinme be-
cerisinin sergilenmesini gerektirmektedir! Nedir
sorusu insani nereye gotirebilir ki? Gergek agik
uclu sorular, bireylerin ylksek diisiinme beceri-
lerini sergilemelerini gerektiren, bilgiyi hatirlama
ve aktarmaktan ziyade onunla baska boyutlara
gecmeyi planlar ve genellikle de tek bir cevaba
takilmak yerine bireylerin farkhhklarini sergile-
meye muisaade eder. Bu durumda bireyleri tek
tiplestirmekten kurtarir. Bu tiir sorularin genelde
tek bir dogru cevabi da olmaz. Bireyin, 6grenimi
sirasindaki kazanimlari ve kazanirken yasadigi su-
reclerde elde ettikleriyle farkl yollardan, agilardan
ve kaynaklardan bir neticeye ulasarak degerlendi-
riciyi ikna etme cabasi s6z konusudur.

Maalesef okullarimizda 6gretmenlerin ha-
zirladigi agik uclu sorularin ¢cok ama ¢ok azi
bireylerin farkliliklarini ortaya cikarabilecek
yiiksek diisiinme becerileni sergilemeye miisa-
ade ediyor! Bu az kullanimin da en buiyiik nedeni
merkezi testler ve sayisal/sozel zeka tabanli test
odakli egitim sistemidir. Ayrica mevcut 6gretmen
sistemi yliksek seviyeli diisinme becerilerinin uy-
gulandigi veya 6gretildigi bir sistem degildir. Ne
halihazirda gorev yapan sekiz yuz altmis bin 6g-
retmen boyle bir egitim almistir ne de gelecek
yeni 6gretmenler boyle bir egitim almaktadir!

Burada dikkat cekilmesi gereken bir baska hu-
sus da velev ki sorular bir sekilde soruldu diyelim,
bu sorulari plana gore iki ayri 6gretmen degerlen-
direcek ve puanlar arasinda farkhlik varsa soruyu
hazirlayan uzaman goristine basvurulacagi plan-
laniyor. Peki degerlendirme kriterleri neler olacak?
Bu kriterleri kimler, nasil belirleyecek? IELTS (Inter-
national English Language Testing System/Ulus-
lararasi ingiliz Dili Test Sistemi) gibi uluslararasi
bazi sinavlar ¢cok uzun yillardan beri yapilmakta
ve oturmus kriterleri vardir. Yiiksek seviyeli dusin-

Yil: 13/ Sayi: 40 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2017 |EG|T|"]EB"HIS 9

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI



Standartlagtiran, Tek Tiplestiren, Zarar Veren ve Mutsuzluga Agilan Kapi: TEOG

me becerilerinin degerlendirilmesi bash basina
bir uzmanlk gerektirir. Bu tlr degerlendirmeler
uzmanlar tarafindan yapildigi gibi anahtar kelime
ve kriterleri belirlenmis formatlar islenmis yazilim
programlari tarafindan da yapilabilmektedir!

Bir bucuk milyona yakin o6grencinin ka-
tilacagi bir sistemde yiiksek seviyeli diisiin-
me becerilerinin degerlendirilmesi egitimini
almamig, 6ziimsememis, kendisi bir sekilde
kullanmamig 6gretmenlerin veya gorevlendi-
rilecek kisilerin degerlendirme yapmasi olsa
olsa bize 6zgii bir durum olur! Yazilim sistemleri
tarafindan degerlendirme yapilmasi durumunda
da kriterleri belirleyecek ve nelerin degerlendiri-
lip nelerin degerlendirilmeyecegine karar verecek
olanin da yine insan olacagi unutulmamaldir!

TEOG ve Benzeri Testlere Hayir!

Geleneksel yani dustik seviyeli diisinme bece-
rilerinin irdelendigi yontemlerde surekli var olan
sayisal/sozel zeka tabanli degerlendirme yontem-
lerinin sadece bu zekalar daha gelismis bireylere
avantaj sagladigi ve insanlarin neredeyse dogum-
dan olime kadar benzer zekalari iceren sinavlara
tabi tutulduklari, dolayisiyla birbirine benzeyen
insanlardan olusan toplumlar insa edilmektedir.

Sol beyin odakli, sayisal/sozel zeka tabanli
hem enformel, okullarda 6gretmenlerin yaptig,
hem de formel merkezi yapilan s6zde standart
testlerin (TEOG, KPSS, ALES vs.) insanlari nasil tek
tiplestirdigi, bireysel farkhliklari, elestirel diisiin-
meyi ve yaraticihidi korelttigi ve zamanla yok ettigi
ortadayken egitim sistemini bu testlere giderek
bagimli hale getirmenin nedenini anlamak mim-
kiin degildir!

Egitim sisteminin daha serbest, bireysel fark-
liliklari daha ¢ok ve daha rahat ortaya ¢ikaran ve
bireylerin kendilerini gerceklestirme olanaklarini
daha siklikla bulduklar Ulkelerde veya standart
merkezi yapilan testlerin kullaniimadig Glkelerde,
bireylerin girisimci ruhlarn ¢ok fazla tahrip olmu-
yor. Bu ylizden de daha fazla girisimci, yenilikgi ve
yaratici bireyler ortaya ¢ikabiliyor.
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Daha once de yazdigim gibi Einstein, Edi-
son, Picasso, Leonardo Da Vinci, Mimar Si-
nan, Beethoven, Messi, Steve Jobs, Neymar,
El-Birani, Bolt, ibn-i Sina ve daha binlercesi ne
boyle testlerden ne de bu testlerin neticesinde
olusturulan okullarda egitim goérmediler! Ne-
den bu tiir alimler, sanatgilar, sporcular, bilim
adamlari vs. cikmiyor? Cevabi ¢ok agik degil mi
sizce?

Egitim sistemini; merkezi, s6zde standart, sa-
yisal/sozel zeka tabanli ve sol beyin odakl yap-
mak yerine sistem disina attigimiz insanlarin da
barinabilecegdi ve beslenebilecegi bir sisteme (bi-
reysel farkhilar odakli ve performans tabanli
degerlendirmeler) donustirebilirsek, bireylerin
kendi gercek potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina
yardim etmis oluruz. Béyle sistem, egitimin asil va-
zifesi olan “iyi vatandaslar” yetistirilmesine neden
olur, insanlarin kendi potansiyellerini ortaya ¢ika-
rr ve mutlu bir toplum yaratilmasina vesile olur.

Boylesi bir anlayis da pek ¢ok sayida yaratici
mdizisyen, sanatgl, yazar, sair, mimar, sporcu; pek
¢ok sayida sorun ¢ozebilen alternatif dlistinebilen,
kilturel farkhhklara dolayisiile bu konulara duyarli
sosyal uzmanlar, politikacilar, valiler, blyukelciler,
hakimler, savcilar ve is adamlari yani girisimci ruha
sahip bireyler yetistirebilir ve ortaya ¢ikmalarina
imkan verebilir

Geleneksel degerlendirme uygulamala-
rindan yiiksek seviyeli diisiinme becerilerinin
sergilenebilecegi alternatif degerlendirme
sistemlerine gecis 6nemli bir kuramsal degi-
sim ve gercek bir paradigma degisimi gerek-
tirmektedir. Bu, hi¢ de kolay bir stire¢ degildir ve
degisim zaman alir. Degisimin, 6zellikle de egitim
alaninda, Glkemizde siklikla gordigimuz sekliyle
yani degisim askina degisim seklinde asla basari-
ya ulasma sansi yoktur. Sinav sisteminin degisme-
si, adinin degismesi, egitim sisteminin degismesi,
okul tirindn degismesi gibi sekilsel degisiklikler
maalesef degisim askina yapilmis degisime or-
neklerdir. Eger gercek manada degisim yapilmis
olsaydi son on yilda on (i¢, on dort kez milli egitim
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sisteminde degisiklik yapilir ve hala pek cok ko-
nuda sikintilar devam eder miydi? Unutulmama-
hdir ki gercek degisim icin gerekli li¢c temel 6ge:
inanclarin, degerlerin ve tutumlarin degismesi-
dir. Bunlarda meydana gelmeyen degisikliklerin
amaclanan hedeflere ulasmasi mimkin degildir.
Maalesef egitim alaninda genelde yukaridan asa-
giya dogru yapilan pek cok degisimin basarisiz ol-
masinin temel nedeni de burada yatmaktadir.

Biitiin cocuklar dogustan dogal olarak me-
rakli, hizli 6grenen, risk almaktan korkmayan,
hayal kurmaya hevesli ve 6grenmeye actir-
lar. Okula basladiktan sonra daha temkinli
ve daha az yaratici olmaya basliyorlar. Clinkii
okul TEOG ve benzeri testlerle kendilerinden
belirli ve limitleri olan seyleri yine belli limitler
icinde riske girmeden cevaplamalarini istiyor.
Ogretmenler, miifredat, arkadaslar, materyal-
ler, sinavlar ve aileler hep birlikte el ele vererek
cocugun biitiin girisimci ruhunu, hayal giiciinii
ve yaraticiligini koreltiyor, hatta yok ediyoruz!
Sonra da ardi arkasi kesilmeyen ¢oziilemeyen
sorunlar! Cevap cok acik degil mi?

Bireysel farkhliklar; insanlari birbirinden fark-
Ii kilan, bazilan dogustan bizimle beraber olan,
bazilarl ise zamanla degisik faktorler neticesinde
sekillenen ve zamanla degisime ugrayabilecek ve
gelistirilebilecek, bizi biz yapan ve icimizdeki bizi
ortaya ¢ikarmamiza yardim eden gerceklerdir. Bi-
reysel farkliliklarin deger gérmedigi, devletin bu
farkhliklarin ortaya ¢ikmasina imkan verecek ola-
naklari sunmadigi bir ortamda yetisen ve girisimci
ruha sahip olmayan ve boyle bir dislinceyle ha-
reket edebilme yetenegdi olmayan birinin risk ala-
rak ve yaraticl diistinerek girisimci davranmasini,
yenilik ve degisim saglamasini, sorunlari ¢ozebil-
mesini dUstinebilir veya bekleyebilir miyiz? TEOG
benzeri testler asla bu farkliliklari ortaya ¢ikarma-
ya yardim etmeyecektir.

Hayattan rengi alin, geri neyi kalr ki? C6zim:
Bireysel Farkliliklarin dikkate alindidi, performans
tabanl alternatif degerlendirme sistemlerinin
egitimde gercek anlamda yer almasindadir. Her
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cocuk ucabilir yeter ki onlarin kanatlarini kirma-
ylp ucmalarina, hayatin kendilerine sunduklarini
yasamalarina miisaade edilsin. Uniforma giydiri-
lemeden, giydirilmeye zorlanmadan, tek tiplesti-
rilmeden!

Son sozler

Ulkemizde gerceklestirilmesi diistiniilen ve/
veya gerceklestirilen bircok ¢calismanin, reformun,
degisimin ve yeniligin izlerini ABD'de baslayan su-
reclerde gorebilmekteyiz. ABD'de baslayan ¢aba-
larin 5-10 yil icinde llkemizde gerceklestiriimeye
calisilmasi ilging bir o kadar da distindirtctdur.
Ornegin son yillarda lilkemizde gerceklestirilme-
ye calisilan hemen her reform, yenilik ve degisim
cabasi ve siireci 2000'li yillarin basinda pek ¢ok di-
ger Ulkede gerceklesti. Yani biz 10-15 yil geriden
gidiyoruz. TEOG gibi ortak alan testleri de bun-
lardan birisidir! Benzeri uygulama ABD’de 2000’li
yillarin basinda konusulmaya baslandi 2009-2010
yilindan itibaren de pek ¢ok eyalette kullanilyor
pek ¢ok elestiriye ve olumsuzluga ve egitime ciddi
katkilar saglamamasina ragmen! Yine tipki bizde
oldugu gibi destekleyen cikar gruplar hep ayni!

TEOG ve benzeri testler asla 6grencinin po-
tansiyelini ve egitimin kazandirdiklarini ve/
veya kazandirmaya calistiklarini ortaya cikara-
maz. Bu ylzden de egitime ayrilan zaman ve aki-
tilan kaynaklar testler ugruna heba edilmektedir.
Tek amag TEOG ve benzeri testlerden alinacak pu-
anlar ise 6grencileri senelerce siniflarda tutmanin
amaci nedir? Bu ylzdendir ki okullar bosa ¢ikmak-
ta, hazirlanan mifredat bosa hazirlanmaktadir.
Cunkd testin kendisi ve icerigi her seyin online
gecmektedir.

21. yuizyil ve gelecek, TEOG ve benzeri test-
lerde basarili olan, daha iyi test ¢ozen, tek
yonlii diigsiinen ve hareket eden, yani tek tip
yetisen nesillerden ziyade daha yaratici, daha
yenilikgi diisiinebilen, cagin ve gelecegin so-
runlarina ¢6ziim bulabilecek birakin kutu di-
sinda diisiinmeyi kutuyu bile diisiinmeden
hareket edebilecek bireylere ihtiyag¢ duymak-
tadir. Bunun da yolu bireysel farkhliklar dikkate
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alan, performans tabanli degerlendirmeler odakh
ogretim anlayisinin egitimde yerini almasi ve kul-
lanilmasindan yani girisimci 6gretim ve girisimci
ogretmenlerden gecmektedir.

Sistem; Sercedeslerin, Mercedes olmak igin
her tiirlii yola bagsvurmasina sebep olmakta ve
mutsuz, hosnutsuz ve daha 6nemlisi ahlaki ¢6-
kiintii icinde olan bireyler yetistirmektedir. Bu
cokiintii neticesinde de ahlaki zekasi gelisme-
mis ve bu yilizden yanlisi dogrudan, iyiyi kotii-
den ayirt edemeyen ve icinde yasadig: toplu-
mu kotiiliiklere siiriikleyen ancak sayisal-s6zel

yontemlerde surekli var olan sayisal-sozel zeka
tabanli degerlendirme yontemlerinin sadece bu
zekalan daha gelismis bireylere avantaj sagladigi
ve insanlarin neredeyse dogumdan 6liime kadar
benzer zekalari iceren sinavlara tabi tutulduklan,
dolayisiyla birbirine benzeyen insanlardan olusan
toplumlar insa edildigi goz 6nline alindiginda al-
ternatif degerlendirme sistemleri sayesinde daha
fazla ve daha gercekgi esitlik saglanacagi aciktir.
Boyle bir sistem TEOG, ALES, LYS hatta PISA gibi
benzer tek tiplestiren testlerin de pabucunu da
dama atacaktir.

zekasi gelismis ve sirf bu
yiizden TEOG, LYS, ALES,
KPSS gibi birbirinin ayni
testlerde basarili olup
is, hatta makam-mev-
ki sahibi olan binlerce
s6zde basarili insan bu-
lunmaktadir! Neyin ba-
sarisi? 15 Temmuz’da bu
¢okiintiiniin sonuclarini
en aci bicimde yasadik.
Bu bakimdan, hangi mes-
lekten olursa olsun yetis-
tirdigimiz bireylerin ¢ok

blyik bir bolim{ maale-

sef sira disi diisiinip ha-

reket etmekten yoksun, sol beyin idealistleri yani
test ¢cozlcdlerdir! Son yillarda Glkemizde yasanan
sikintilarin nedenleri de burada aranmalidir. Bir an
once durumun ongoriilememesi ve paradigma
degisimine gidilememesi zaten ¢ok ge¢ kalinmis
sosyal sorunlarin tam bir cikmaz sokaga itilmesine
ve yeni Turkiye vizyonunun 6l dogmasina sebep
olacaktir.

Alternatif degerlendirme yontemleri, standart
testlerin aksine bireyi kendi grubunda ve sinifin-
da bulunan 6grencilerin disinda kalan daha bi-
yik gruplarla asla kiyaslamaz. Urettigi notun tek
basina hicbir anlami olmayan standart testlerin
aksine, alternatif degerlendirmelerden elde edi-
len bilgilerin anlasilmasi ve yorumlanmasi hem
daha kolay hem de daha anlamlidir. Geleneksel
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Egitim, tercih edilen, arzulanan bir gelecegi ya-
ratmaya yardim eden en énemli unsur ve glctr.
Bu gli¢ de hayali kurulan riiyay1 gerceklestirebile-
cek daha iyi jenerasyonlar yetistirmek zorundadir.
Bu jenerasyonlari da TEOG ile veya TEOG'da alinan
yiksek puanlarla yetistirmek imkansizdir. Egitimin
gorevi vatandaslari hem hizmet verdigi toplumun
sundugu olasi potansiyellerden, imkanlardan ve
firsatlardan yararlanmaya hazirlamak hem de ¢I-
kabilecek olasi tehlikelere, tehditlere ve tuzaklara
karsi da durabilmek ve bunlara karsi gelebilme
bilgi ve cesaretine sahip olmaya hazirlamak ol-
malidir. Egitimde ana hedef, bireyleri gelecekte
dogru, saglikli ve erdemli kararlar verebilecek
ve bu sorumluluk icinde insan hak ve 6zgurlik-
lerine saygili, erdemli, vicdanh ve merhametli
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birer birey olarak yetistirmek olmalidir. TEOG ve
benzeri Merkezi yapilan testler bu nitelikleri asla
degerlendiremez, degerlendiremeyecedi icin de
anlamsizdir.

Her ne kadar bitiin diinyada elestirildigi icin
degerlendirme sistemine eklenmesi dusinulen
sosyal, sanatsal ve bilimsel faaliyetler, degerlen-
dirme sisteminin merkezi yapilan testler lzerin-
den gerceklestirildigi gercegini ve bilincaltinda
yasattiklarini asla ortbas edemeyecektir. Kaldi ki
bu yeni eklemelerin nasil isleyecedi ve bu konuda
yapilabilecek veya olasi hilelerin 6niine nasil gegi-
lecegi de basli basina bir muammadir.

Ayrica hemen her konuda ¢ok alistigimiz bu
pilot uygulamalarin da denenen sistemin oli
dogmasina sebep olan baslica unsur oldugunu

zeka ve becerilerinin merkezi yapilan testlerle de-
gerlendirilmesi ve bireylerin giderek artan oranda
daha yuksek puanlar almak istemeleri, 6gretmen-
leri ve okullari dolayisiyla egitimin asil amacini
devre disi birakmis ve yerlerini sadece test ¢cozme-
yi 0greten dershanelere, etiit merkezlerine veya
benzeri hizmeti veren okullara birakmistir. Sonug
olarak da hem basarili diye addedilenlerin
birbirine benzeyen bireylerden olusan mutlu
gibi goriinen ama icten ice mutsuz olanlarla,
sistem disina itilen mutsuzlardan olusan bir
huzursuz ve mutsuz toplum ortaya cikmistir.
Zararh stres ve endise 6gretmenlerin, ailelerin
ve en 6nemlisi genclerin lizerine bir kabus gibi
¢okmiis ve ¢okmeye de devam etmektedir. Bu
da genel olarak toplumun mutsuzluguna se-
bep olmaktadir.

distinmekteyim. Pek ¢ok

uygulamada gorilecegi
gibi pilot uygulamalar ge-
nelde isleri ya uzatmakta,
ya ¢ilkmaza sokmakta ya
da sonucu anlamsizlastir-

maktadir.

Cocugu sadece aka-
demik olarak-kibunuda
sadece merkezi yapilan
standart testlerle iliski-
lendirerek- basarili veya

Bu zararli uygulama-
lardan bir an Once vaz-
gecilmelidir. Bu uygula-
malardan vazgecilmez ve
eger aynen devam edilir-
se, cocuklarin ruhsal sag-
g1, gelecek firsatlari ve
daha 6nemlisi toplumun
yasam niteligi konusunda
korkung sonuglari olacak-
tir. Ulkemizde yasanan

mutlu yapmak, cocu-

ve giderek artan oranda
gormeye basladigimiz

gun hayatta mutlu veya

basarili olacaginin asla

bir garantisi degildir, olunmayacagi cok acik bir
sekilde toplum olarak yasadiklarimizdan gorin-
miyor mu? Maalesef su ana kadar iilkemizde
siirdiiriilegelen egitim politikalari cocuklara
zarar vermistir ve vermeye devam etmektedir.
Bunun neticesinde de toplum zarar géormekte-
dir. Merkezi ve siirekli olarak benzer becerileri
kapsayan TEOG benzeri sozde standart testler
yoluyla gerceklestirilen cocuklar arasindaki
yarigsma ve sonuglarinin etiketlendirilmesi, bii-
yiik cogunluk icin bir tiir basarisizlik duygusu
yaratmaktadir. Bireylerin siirekli olarak benzer

EGiTiM-BiR-SEN

toplumsal olaylarin ar-
kasinda testlere ve so-
nuclarina endeksli carpik egitim anlayisinin
ortaya cikardigi bu mutsuzlugun yattigini ma-
alesef gorememekteyiz. TEOG da bu mutsuz-
luk siirecine acilan ilk kapidir.

Bu yazi 16.08. 2017 tarihinde bitirilmis ve
yayim icin editore gonderilmisti. Biitiin bek-
lenti her zaman oldugu gibi Eyliil basinda ya-
yimlanmasiydi. Sayin cumhurbaskaninin 15
Eyliil tarihindeki TV soylesisinde TEOG'un kal-
dirillmasi konusunda yaptigi aciklama, dogru-
sunu soylemek gerekirse, beni hem sevindirdi
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hem de iizdii. Sevindirdi ¢iinkii yillardir TEOG
benzeri merkezi sinavlarin yanhshklarini, za-
rarlarini ve iilkeyi nasil bir tek tiplesmeye ve
kolelestirmeye siiriikledigini yazan, ¢ogu za-
man da yalniz kalan biri olarak hakliligim tes-
cillenmis oluyordu. Bu makale de aslinda bu-
nun en giizel kaniti oluyordu! Yillar icinde bu
goruslerimi iceren mektup ve dosyalari sayin
cumhurbaskani dahil bircok yetkiliye ulastir-
maya calismis biri olarak maalesef bu giine
kadar bir iletisim kanali kuramamistim. Uziil-
diim clinkii keske bu yazi bir hafta 6nce zama-
ninda yayimlansaydi ve kaldirilma karar ya-
yindan sonra yapilsaydi. Clinkii yazinin icerigi
tam da sayin cumhurbaskanin dile getirdigi
sikayetleri hatta daha fazla detay: iceriyor.

TEOG'un kaldirilmasi ¢cok ama ¢ok gerekli
ve yerinde bir karardir ancak yerine nasil bir
sistemin getirilecegi de bir o kadar 6nemlidir.
TEOG'u milletin basina musallat eden zihniyet,
list makamlarin istegi lizerine bu sistemi bir
gecede kaldirmasi sonucu yerine gergekten
islevsel ve bireyleri dolayisiyla toplumu mut-
lu edecek bir sistemi getirebilecek mi? Yeni
olusturulacak sistemi mevcut 6gretmenler ve
egitim camiasi layikiyla uygulayabilecek mi?
Yeni sistemi olusturacaklarin, karar vericilerin
egitime bakiglari nedir?

TEOG’un tek basina kaldirilmasi elbette ye-
terli olmayacaktir. Benzeri tek tiplestiren, sa-
yisal s6zel zeka tabanli sol beyin odakli diger
merkezi sinavlarindan yarindan tezi yok iptal
edilmesi ve yerlerine gercekten bireysel fark-
hiliklar1 g6z oniine alan, besleyen ve degerli
kilan bir sistem ve bu sisteme hizmet veren al-
ternatif degerlendirme yontemlerinin egitim
sistemin ve degerlendirmelerin merkezine ko-
nulmasi gerekmektedir.

Umulur ki gercekten liyakatli, ehliyetli ve bu
ise uzun yillarini vermis insanlarin yeni sistem
olusturulurken goriislerine bagvurulsun ve bu
tiir insanlardan yararlanilsin. Yoksa kifayetsiz
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mubhterislerin “yaptim, oldu”su ile bir yere va-
rilmasi imkansizdir. Bekleyip gorecegiz.

Not: okumayi kolaylastirmak ve her kesim-
den insanin okuyabilmesi adina bilingli olarak
daha 6nceki yazilarimdan yapilan alintilar icin
yazi icinde standart referans gésterme yonte-
mi kullanilmayarak bunlara sadece kaynakgca-
da yer verilmisgtir.
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Son on bes yilda ilkdgretimden / temel egi-
timden ortadgretime geciste dort farkl sinav uy-
gulamasi gerceklestirilmistir. Bu sinavlar sirasiyla
Liselere Giris Sinavi (LGS), Ortadgretim Kurumlari
Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Ortadgretime
Gegis Sistemi (OGES) ve Temel Egitimden Ortadg-
retime Gegis (TEOG) sinavlarndir. Bunlardan OGES
sistemi ilk uygulamaya baslandiginda 6., 7. ve 8.
sinif diizeylerinde Seviye Belirleme Sinavlari (SBS)
gerceklestirilmis ve daha sonraki yillarda gelen
elestiriler Gzerine sadece 8. sinif diizeyinde uygu-
lanarak ortadgretime o0grenci yerlestirme amach
kullaniimistir.

Bu sinavlar amag, icerik ve yerlestirme puani-
nin hesaplanmasi bakimindan farkhliklar goster-
mektedir (Gur, Celik ve Coskun, 2013). OKS sinavi
6., 7. ve 8. sinif Tlirkce, matematik, sosyal bilgiler
ve fen ve teknoloji alanlarini kapsayan toplam 100
sorudan olusan bir test iken SBS de bu alanlara ek
olarak ingilizce alani da yer almistir. OKS 6., 7. ve
8. sinif kazanimlara erisme diizeyini 6lcerken SBS
sinavlar sadece ilgili sinif diizeyinde yer alan ka-
zanimlara erisme diizeyini 6lgmeyi amaclamistir.
2013-2014 yihindan itibaren uygulanmaya basla-
nan TEOG'da ise SBS den farkli olarak sosyal bil-
giler dersi, “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkculik” ile
“Din Kulturl ve Ahlak Bilgisi” olmak tizere iki farkli
ders olarak ele alinmis ve toplam alti dersin her
birinden 20’ser adet soru sorulmaya baslanmistir.
SBS sinavlarinda 6grencilerin 6-8. sinif diizeyin-
deki kazanimlara erisme dizeylerinin olctlmesi
amaclanmisken TEOG kapsaminda yapilan sinav-
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larda 8. sinif diizeyindeki kazanimlarin objektif bir
sekilde izlenmesi ve degerlendirilmesinin hedef-
lenmis olmasi dikkat ceken bir baska dnemli fark-
lihktir (MEB, 2013).

Sonuglarina gore 6grencilerin ¢ok sey kaybe-
debilecedi veya kazanabilecedi sinavlar yuksek
riskli sinavlardir (Kutlu, 2014). Ortadgretime ge-
ciste uygulanan merkezi sinavlar da boyledir. Bu
sinavlar 6grenciler ve aileler ve hatta 6gretmenler
ile yoneticiler tizerinde dnemli bir baski olustur-
maktadir. MEB (2010) tarafindan gerceklestirilen
SBS'nin degerlendirilmesine yonelik arastirmada
sinavin topluma ve egitime olan olumsuz etkile-
rine dikkat ¢ekilmektedir. Calisma; bu sinavlarin
egitimi gelistirmeye donik etkili geri bildirim
vermekten uzak oldugunu, egitimin paydaslarin-
da stres ve kayginin artmasina yol actigini, 6gret-
menlerin egitim-6gretimde ve 6l¢me degerlendir-
mede kullanacagi yontemlerin ve araglarin temel
belirleyicisi haline geldigini ortaya koymustur. Ko-
nuyla ilgili bir diger 6nemli nokta da siralama ve
yerlestirme amach kullanilan yiksek riskli sinavla-
rin okullarda asiri rekabetci bir ortam olusmasina
zemin hazirlamasidir. Béyle bir ortamda 6grenci-
ler arasindaki dostluk ve sosyal iliskilerin olumsuz
etkilenecegdi ve bunun da saglikli bir toplum olus-
turma cabalarina zarar verecegi dusiinilmektedir
(Blylikoztirk, 2016).

Bir sinav sisteminden digerine gecis slirecinde
sinavlarin égrenci ve veliler tzerindeki olumsuz
etkilerini azaltmak, okul disi kurumlara ihtiyaci
azaltmak, okullari daha islevsel hale getirmek gibi
benzer gerekgelerin ileri surtldigi gorulmekte-
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dir. Ornegin, TEOG sistemine gecisin ana hedefle-
ri, “Ogrenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiclendir-
mek; egitim sirecinde 6gretmenlerin ve okulun
rolinl daha etkin kilmak; tilke capinda miifredatin
es zamanh uygulanmasini saglamak; sinav kaygi-
sini slirece yayarak azaltmak; 6gretmenin mesleki
performansini artirmak; okul disi egitim kurumla-
rina yonelik ihtiyaci azaltmak; 6gretim programla-
rinin uygulanmasini ve 6grenci kazanimlarini ob-
jektif bir sekilde izlemek ve degerlendirmek; basa-
r degerlendirmesini stirece yaymak; telafi imkani
saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuz-
luklar azaltmak; orta ve uzun vadede 6grencinin
ders disi sosyal, kiiltlirel, sanatsal ve sportif etkin-
liklerini degerlendirmek ve 6grencilerin okula de-
vamsizligini en aza indirmek!” olarak aciklanmistir

okullarda verilen egitimin dnemini arttirmak ve
okul disi kurumlara olan ihtiyaci azaltmaktir (MEB
2013). Ancak yillar icerisinde dershanelere olan ih-
tiyacin azalmadigi gorilmastir. Tam aksine sinav
saylsl ve sinavda olcllen ders sayisi arttikca 63-
rencilerin okul disi egitim kurumlarina olan yone-
limleri daha da artirmistir. Benzer sekilde sinav ile
ogrenci alan okul sayisi ve ¢esitliligi arttik¢a sinav-
lara olan ihtiya¢ daha da artmaktadir. Temel egi-
timden ortadgretime geciste butlin lise tirlerine
sinav ile gecis yapilmasi merkezi sinavlarin nemi-
ni daha da arttirmistir (Sad ve Sahiner, 2016). Giir
vd. (2013)" ne gore ise okul sisteminin son yillarda
hiyerarsik bir yapiya biirlinmesi segmeci ve eleyici
sinav uygulamalarina olan ihtiyaci arttirmistir.

TIMSS, PISA

(MEB, 2013).
Uygulanan si-
nav sistemleri
sinirh oranda
amacglarina
ulasirken ana
amaclarini ye-
rine getirme-
de c¢ok etkili
olmadiklari
gorulmustar
(Glr, Celik ve
Coskun, 2013).
Ornegin, SBS
sinav  sistemi

gibi sinav
sonuclarina
gore Tirkiye
okullar  arasi
basari farki en
yiksek olan
Ulkeler arasin-
da yer almak-
tadir. Ornegin,
PISA 2009 ve-
rilerine  gore
fen liseleri ile
meslek lisele-
rinin  okuma

mifredat ile

sinavlar arasindaki iliskiyi artirirken dershane gibi
okul disi kurumlara olan ihtiyaci ortadan kaldir-
mada etkisiz kalmistir. OECD 2011 verilerine gore
Turkiye'de bireylerin Universiteler harici egitim ku-
rumlarina yaptigi harcamalarinin toplam egitim
harcamalarina orani %13,18'dir (Tirkiye'de Sosyal
Politika, 2014). OECD tlkelerinde bu oranin %8,57
oldugu g6z 6niine alindiginda, gelismis Ulkeler-
deki bireylere gore bireysel bazda egitime daha
fazla para harcadigimiz ortaya ¢ikmaktadir. Ders-
hane ve benzeri kurumlarin s6z konusu bireysel
egitim harcamalarinda énemli bir yer tuttugu ise
kamuoyunca bilinen bir husustur.

Ortaogretime geciste son on bes yildir gercek-
lesen bu degisikliklerin temel amaclarindan ikisi
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puanlar karsi-
lastirildiginda,
bu okullar arasinda fen liseleri lehine 150 puan
gibi ylksek bir fark oldugu bulunmustur (Gur
vd., 2013). Boyle bir bulgu bu basari farkinin bir
anlamda ulkemizde ilkdgretimden ortadgretime
gecis sureciyle ilgili oldugunu gostermektedir.
TEOG ve benzeri sinavlar ile en iyi 6grencilerimizin
yerlestirme puani siralarina gore en iyi okullardan
gorece daha az iyi olan okullara dogru yerlestiril-
mesiyle, okullar kendi iclerinde basari ve yetenek
bakimindan daha homojen hale gelirken okullar
kendi aralarinda daha heterojen hale gelmekte-
dirler. Dolayisi ile hem ulusal hem de uluslararasi
sinavlarda, en basarili 6grencilerin okudugu fen li-
seleri ile gorece daha az basarl 6grencilerin oku-
dugu meslek liseleri arasindaki basari puani farki
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cok yliksek olabilmektedir. Ortadgretim kurumlari
arasinda goézlenen nitelik farklarinin artmasinin,
ailelerin ¢ocuklari icin daha nitelikli okul arayisla-
rina yol actigi, bunun da merkezi sinava olan ihti-
yaci daha da artirdidi ifade edilebilir.

Ogrenci 6zellikleri, okullar arasindaki nitelik
farklarini aciklayan en temel faktorlerden biridir.
Okullarin - basarilarindaki farkin olusmasindaki
bir baska 6nemli kaynagin da okul imkanlari ve
ogretmen hareketlilikleri oldugu ifade edilebilir.
Onder (2016), okullar arasi TEOG puan farklarini
actklamayr amaclayan calismasinda, TEOG puani
distk okullarda 6gretmen degisim hizinin yik-
sek, rehber 6gretmen bulunma ve derslerin norm
kadrolu 6gretmenler tarafindan ydritilme oran-
larinin dislk, deneyimsiz 6gretmen oranin yik-
sek olduguna dikkat ¢ekmistir. Ayni calismada,
okul egitsel kaynaklarinin TEOG puanlarini yorda-
yicisi oldugu tespit etmistir.

TEOG Hakkinda Paydas Goriisleri

Bu kisimda, TEOG uygulamalarinin temel pay-
daslar olan 6grenci ve 6gretmenlerin konu hak-
kindaki gorislerinin incelendigi bazi calismalarin
sonuclarina deginilmistir.

Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler kendi okullarinda sinava girmeleri-
ni olumlu bulmaktadirlar (Sad ve Sahiner, 2016).
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Ogrencilerin sinava kendi okullarinda girmeleri
gudiileyici (Ozkan ve Ozdemir, 2014 aktaran Sad
ve Sahiner, 2016) olmakla beraber 6grenciler ara-
sinda sinav aralarinda yapilan sohbetler moral
bozucu olabilmektedir (Sad ve Sahiner, 2016).
Ogrenciler, dgretmenlere kiyasla kendi okullarin-
da sinava girmeyi daha ¢ok desteklemektedirler
(Sad ve Sahiner, 2016). Ayrica 6grencilerin kendi
okullarinda sinava girmeleri sinav heyecanini yen-
melerine ve kendilerini daha rahat hissetmelerine
neden olmaktadir (Sad ve Sahiner, 2016).

TEOG, sinavin iki ddneme yayilmasi (Sad ve Sa-
hiner, 2016), mazeret sinavlarinin olmasi ve puan
hesaplanmasinda yanhslarin dogrulari gétirme-
sine neden olan dizeltme formdllerinin uygulan-
mamasi TEOG sinavina iliskin olumlu gorisler ola-
rak oraya ¢ikmaktadir (Sad ve Sahiner, 2016). Bu
calismada anilan gorislerin veliler tarafindan da
paylasildigi belirtilmistir. S6z konusu uygulama-
larin 6grencilerde sinav kaygisi ve stresini azaltic
etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Ayni calis-
mada veliler, yeni sinav sistemi ile birlikte 6gret-
menlerin performansinda bir artis beklediklerini
belirtmislerdir ancak 6gretmenlerin bu kanida
olmadiklari géralmustar.

Toplam puan hesaplamasinda yanlis cevapla-
rin dogru cevaplar gotiirmesiyle gerceklesen bir
diizeltme formilinin kullanilmamasi 6grenci ve
veliler tarafinda olumlu karsilanirken 6gretmen-
ler tarafindan kismen olumlu bulunmustur. Dort
yanhsin bir dogruyu goétlirmesi uygulamasi gibi
test puani lzerinde yapilan diizeltmeler sans ba-
sarisinin 6grenci genel sinav basarisina olan etki-
sini ortadan kaldirmak ya da minimuma indirmek
icin uygulanan bir yontemdir. Amag¢ 6grencinin
gercekten emin olmadigi sorulari cevaplamasi-
nin 6nline gegmektir. Sans basarisi secenek sayi-
st ile orantilidir. Ornegin, 5 secenekli bir soruda/
maddede sans basarisi 1/5 iken dort secenekli
bir maddede 1/4'tur. Dolayisi ile bes secenekli bir
maddelerden olusan testte 6grencinin yanlis ce-
vapladigi her dort soru icin bir dogru cevap silin-
diginde cevaplarin sans basarisindan arindirildigi
varsaylilir. Coktan se¢meli sinavlarda 4 yanlisin bir
dogru cevabi gotiirmesi gibi test puani lizerinde
bir dizeltmenin yapildigi uygulamalar 6grenciyi
cezalandirici uygulamalardir. Bu uygulamayi sa-
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vunanlar oldugu kadar savunmayanlar da vardir.
Savunanlar sans basarisinin dlgme islemindeki
hatay! arttiracagindan dolayi glvenirligi distre-
ceginden sans basarisinin bertaraf edilmesi ge-
rektigini vurgularlar.

Diinyadaki benzeri sinav sistemlerine bakildi-
ginda, gelismis llkelerde yapilan standart sinav-
larda boyle bir uygulamanin olmadigi gorilmek-
tedir. Bunun nedenleri arasinda bu tiir uygulama-
larin mahkemelerde savunulmasinin oldukca gti¢
olmasi gésterilebilir. Ornegin, test yénergesinde
yer alan “4 yanhs bir dogruyu gotirir” agiklama-
sinin testi alanlar tarafindan tam olarak anlasiima-
masi veya bu kurala tam olarak uyulmamasindan
(Crocker, 1986) dolayi testi alanlar bu uygulama-
dan farkli sekillerde etkilenmektedir. Kaldi ki bu
tlr uygulamalar sans basarisini azaltsa bile hig bir
zaman sifir diizeyine indirgeyemezler. Sans basa-
nisiyla ilgili diger bir varsayim da segeneklerin her
birinin 6grenciler tarafindan secilme sansinin esit
oldugu (Ornegin, bes secenekli bir maddede her
bir secenegin secilme sansi %20) varsayimidir. Bu
varsayimin gecerligi de bir bagka tartisma konusu-
dur. Zira bazi seceneklerin celdiriciligi digerlerine
gore cok daha zayif olabilmektedir. Ayrica boyle
bir uygulama secenek sayisini daha aza indirgeye-
rek isaretleme yapanlari daha olumsuz etkilemek-
tedir (Umay, 1998).

Test yOonergelerinde yer alan “Doért yanlis bir
dogruyu goturir” gibi uyarilarin ise yaramalari da
tartisma konusudur. Testin genel ortalama zor-
luguna bagli olmakla beraber yapilan calismalar
gOstermistir ki dgrencilerin biyulk bir cogunlugu
“4 yanhs bir dogruyu gotirir” uyarisi olsa bile
secenekleri isaretleme egilimindedirler. Ornegin,
Umay'in (1998) yapmis oldugu calismada 6grenci-
lerin sadece %18'i bos birakacaklarini belirtmisler-
dir. Benzer sekilde Celen ve Demirtash (2006)'nin
calismalarinda diizeltme ydnergesinin test puan-
larinin ortalamasini etkilemedigi ancak guvenirli-
gini ve madde ayirt edicilik indekslerini arttirdig
gorilmastar.

Diizeltme formidilleri ile ilgili son olarak yurtdi-
sindaki benzer uygulamalara goére lkemizde uy-
gulanan TEOG sinavlari daha yuksek riskli sinavlar-
dir ve TEOG test sonuglar 6grencilerin gelecekteki
okul kariyerlerini ciddi bicimde etkilemektedir. Bu
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nedenle TEOG puanlarinin hesaplanmasindaki
hatalarin da en aza indirgenmesi dogru yerlestir-
me yapabilmek icin dnem arz etmektedir. Dolayi-
siyla 6grencileri cezalandirici diizeltme formiilleri
yerine 0grenci yanlisi olan ve sans basarisini da
dikkate alan 6lcme ve degerlendirme modelleri
kullanilabilir. Bu baglamda TEOG test puanlarinin
hesaplanmasinda klasik test kuramina dayanan
modeller degil sans faktoriini de g6z 6niine alan
3 parametreli lojistik model gibi modern test teo-
risi modelleri kullanilabilir.

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere gére TEOG uygulamasi 6grenci-
ler Gizerindeki sinav baskisini azaltmistir (Gérmez
ve Coskun, 2015). Sinav iceriginin 6gretim prog-
rami ile uyumlu olmasi ve okul basari puanlarinin
ortadgretime yerlestirme puaninin hesaplanma-
sinda dikkate alinmasi 6grencilerin okulu daha ¢cok
onemsemelerine yardimci olmustur (Gérmez ve
Coskun, 2015). Ozkan ve Ozdemir (2014) ise yap-
tiklan calismada 6gretmenlerin TEOG kapsamin-
daki sinavlarin telafisinin olmasini ve 6grencilerin
kendi okullarinda sinava girmelerini olumlu gor-
diiklerini belirlemislerdir. Ayni calismada yerlestir-
me puaninda diger derslerin de etkili olmasinin si-
nav kapsami disinda kalan derslere verilen 6nemi
de arttirdigi belirlenmistir. Ote yandan bir baska
calismada (Atila ve Ozeken, 2015), dgretmenlerin
okul ders notlarinin objektif olarak verildigi konu-
sunda tereddiitlii olduklari ortaya ¢ikmistir. Mev-
cut durumda TEOG sisteminde yerlestirme puani
hesaplanmasinda 6., 7. ve 8. siniflardaki basari not-
larinin yerlestirmeye olan etkilerinin her biri %10
olmak Uzere toplamda %30'dur. 8. sinifta uygula-
nan TEOG sinavlarinin yerlestirmeye olan etkisi ise
%70'tir. Ogretmenlerin karar mekanizmalarinda
yer almasini saglama ve 6grencilerin okula verdigi
onemini arttirmaya yonelik bu uygulama yerinde
bir uygulamadir. ilerleyen yillarda égretmen pu-
anlarina olan gliven arttikca ilgili derslerdeki ders
basari puanlarinin 6grencilerin okul kariyerlerini
belirlemedeki oransal etkisi arttirilmalidir.

Ogretmenlere gére TEOG'un olumsuz etkileri
arasinda sinavlarin donem ortasinda olmasi sebe-
biyle sinav sonrasi 6grencilerin rehavete kapilarak
okulu ciddiye almamalari (Atila ve Ozeken 2015),
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sinavlarda Unite dagilminin dengesiz oldugu ve
dershaneye olan ihtiyaci azaltmamasi g0osterilebi-
lir (Erol, 2016).

TEOG sinavlarina yonelik diger bir elestiri de
son yillardaki TEOG uygulamalarinda tam puan
alan 6grencilerin sayilarinin yildan yila artmasidir.
Ozellikle yerlestirme amach kullanildiklarinda, st
seviyedeki Ogrenciler arasindaki basari farkinin
tam olarak hassas bir sekilde 6l¢lildugu soyle-
nemez. Atila ve Ozeken (2015) bu durumu TEOG
sinavlarinin akademik basari bakimdan yeterince
ayirt edici olmamasi olarak ifade etmis ve TEOG
sinav sisteminin 6gretmenler izerindeki veli bas-
kini arttirdigini belirtmislerdir. Erol (2016) tarafin-
dan yapilan diger bir calismada da 6gretmenler
TEOG'daki eleyici soru

larinin % 62,8'nin ve matematik dersi sorularinin
% 8,5'inin okuma becerisi kazanimlarina sahip
olundugu takdirde dogru olarak cevaplanabilece-
gini belirtmislerdir. Bu bulgu okuma beceresinin
ders alaninda bagimsiz olarak sinav basarisini et-
kileyen bir beceri oldugunu gosterirken diger ta-
raftan diger derslerden alinan TEOG sonuglarinin
gecerligini de tartismaya agmaktadir. Bu tartisma-
ya 1sik tutmasi acisindan Ceran ve Deniz'in (2015)
bulgularinin 6grenci performanslari ile de destek-
lenmesi gerekmektedir.

Diinyadaki Uygulamalar

Gelismis Ulkelerde sinav tartismalar sinavlarin
olup olmamasindan ¢ok bu sinavlarin iceriginin
seklinin ve kullanim

sayisinin arttirilmasi
gerektigini vurgula-
mistir. Basari farkla-
rnin yeterince has-
sas  Olclilememesi
ogrencilerin okullara
yerlestirilmelerin-
de problemlere yol
acabilir. Bu durumu
azaltmak igin sorula-
rn sayilari ve zorluk \
dereceleri arttirnlabi- \ \'
lir.

Yapilan pek cok -
calismada (Karade-
niz, Eker ve Ulusoy,
2015; Yilmaz-Kogar

amaclarinin ne olaca-
gina odakhidir (Eury-
dice, 2009). Amerika
fﬂ Birlesik  Devletleri
(ABD) ve Kanada'nin
aksine Avrupa ulkele-
rinin hemen hemen
hi¢ birinde hesap ve-
rebilirlik kapsaminda
test sonuglarina gore
okullarin  o6dillendi-
rilmesi ya da cezalan-
dirilmasi s6z konusu
degildir.

ABD’de Universite
egitimine kadar olan
on iki yillik egitim zo-

ve Aygln, 2015),

TEOG'a yonelik te-

mel elestirilerden biri de bu kapsamda uygulanan
testlerin kapsam gecerliklerinin diistik oldugudur.
Bu calismalarda, kimi zaman testlerin dersin belli
konularina odaklandigi, boylece dersin kazanim-
larinin teste yansitilmasinda sorunlar yasandigi
belirtiimektedir.

Ceran ve Deniz (2015), 2013 ve 2014 yilinda
uygulanan TEOG sinavlarinda yer alan sorulari
okuma becerisi kazanimlarina gore incelemis ve
T.C.inkilap tarihi ve Atatilirkcilik dersi sorularinin
%095'inin; din kulttri ve ahlak bilgisi dersi sorula-
rinin ise % 68,4'linlin, fen ve teknoloji dersi soru-
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runlu ve Ucretsizdir.
ABD'deki eyaletler ve eyaletlerdeki yerel yonetim-
ler kendi egitim sistemlerini belirlemede esnek-
lige sahiptirler. Turkiye'deki uygulamanin aksine
ABD'de genel lise ve meslek lisesi ayrimi yoktur
ve genel liseler biiyiik oranda adrese dayali olarak
o0grenci kabul ederler. Adrese dayali sistemin hari-
cinde dini, fen, teknoloji veya sanat gibi 6zellesmis
sozlesmeli devlet okullari (charter schools) vardir.
Bu dini ve sozlesmeli liselere geciste bir merkezi
sinav s6z konusu degildir. Bunlarin haricinde az da
olsa bazi eyaletlerde ve bazi yerel yonetim bélge-
lerinde sinavla 6grenci kabul eden 6zel liseler de
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vardir. Bu okullar cogunlukla sinav okullari (exam
schools) ya da miknatis okullari (magnet schools)
olarak adlandinlir. Finn ve Hockett (2012)'in ¢a-
lismasina gore ABD'de otuz eyalete yayilmis 165
sinav okullarinda ortadgretim 6grencilerinin % 1i
egitim gérmektedir. Bu okullarin, 6grencilerin ba-
sarilarina olan katki duzeyleri tartisma konusudur.
Abdulkadiroglu, Angrist ve Pathak (2011) yapmis
oldugu bir calismada Boston ve New York'ta si-
navla 6grenci alan okullara kayit yaptirmaya hak
kazanmis ve birkag¢ puan eksikle bu okullara kayit
yaptiramamis 6grencilerin On Akademik Yete-
nek Testi PSAT (Preliminary Scholastic Aptitude
Test-PSAT), Akademik Yetenek Testi (Scholastic
Aptitude Test-SAT) ve (st yerlestirme (Advanced
Placement-AP) test sonuglarinin birbirine benzer
oldugunu ve dolayisiyla bu okullarin 6grencilerin
ogrenmelerine olan katkilarinin beklendigi kadar
yuksek olmadigini belirtmislerdir.

ABD'de bircok eyalette ilkdgretimden orta-
ogretime geciste se¢cme ve yerlestirme amach
merkezi sinavlar olmamakla birlikte 6grencilerin
matematik, fen, okuma ve yazma gibi derslerdeki
basarilarinin ilkokuldan lise sona kadar izlendigi
merkezi sinavlar bulunmaktadir. Orne(jin, Florida
eyaletinde ilkokul Gg¢lincii siniftan on ikinci sinifa
kadar 6grencilerin fen, matematik, okuma ve yaz-
ma alanlarinda gelisimini izleyen Florida Standart-
larin Olciilmesi (Florida Standards Assessment-
FSA) testi uygulanir. Test sonuglari, 6grencilerin
okul kariyerlerinde sadece Uclincli ve onuncu
siniftaki durumlarini degerlendirmede kullanihr.
Okuma testinden belirli bir puanin altinda alan
Ucuncl sinif 6grencileri dordiinci sinifa gecemez-
ler. Benzer sekilde 6grencilerin liseden mezun ola-
bilmeleri diger gerekli sartlara ek olarak onuncu
sinif FSA sinavinda yer alan fen, matematik, oku-
ma ve yazma derslerinden belirli bir puanin Uize-
rinde puan almalariyla mimk{inddir.

Avrupa Ulkelerine bakildiginda sinavlarin yapi-
si ve kullanim amaclari bakimindan bir homojen-
lik oldugu soylenemez (Eurydice, 2009). Kullanim
amaci bakimindan 6grenci basarisini belgelendir-
me, 6grenci gelisimini izleme, 6grencilerin okul
kariyerlerini belirleme ve eksik 6grenme alanlarini
belirleme odakli olmak lizere ana egilimlerin ol-
dugu soylenebilir. Bazi Avrupa ulkelerinde ulusal
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diizeyde uygulanan sinav sonuglarinin kullanim
amaclar arasinda yukaridakilere ek olarak dersle
ilgili standartlara ulasilip ulasiimadiginin kontroli
de bulunmaktadir. Test sonuclarinin birden ¢ok
amac icin kullanilmasi pratikte mantikh gorilebilir
ancak 6lgme ve degerlendirme agisindan uygun
olmadidi ifade edilebilir.

Avrupa Ulkelerinde de ulusal diizeyde uygula-
nan merkezi sinavlar 1990l yillardan itibaren art-
maya baslamistir (Eurydice, 2009). Avrupa Ulkeleri
zorunlu egitim boyunca ortalama olarak her iki
veya (¢ yilda bir ulusal diizeyde merkezi sinavlar
uygularlar (Eurydice, 2009). Ornegin, Danimarka,
Malta, Fransa ve ingiltere'de (iskocya) neredeyse
zorunlu egitimin her diizeyinde merkezi sinavlar
uygulanirken Almanya, Hollanda, Belcika, ispanya,
Kuzey irlanda ve Slovakya'da ulusal diizeyde sa-
dece bir sinav uygulanmaktadir (Eurydice, 2009).
Avrupa'da uygulanan sinavlar cogunlukla anadil-
leri ve matematik ders alanlarini kapsarken bazi
Ulkelerde bu alanlara fen ya da yabanci dil ya da
her ikisinin de eklendigi goriilmektedir (Eurydice,
2009, West, Edges ve Stokes, 1999). Yukarida bah-
sedilen ders alanlari ayni zamanda bircok Avrupa
Ulkesinde ilkogretimin ikinci asamasinda zorunlu
olan derslerdir (West, Edges ve Stokes, 1999).

Amerika ve Avrupa'da uygulanan merkezi si-
navlardaki derslere ait soru sayisi ve yapilari farkli-
lasmaktadir. Ornegin matematik dersi soru sayilari
incelendiginde sirasiyla ingiltere (57), Danimarka
(56), izlanda (50) ve irlanda’nin (44) dgrencilere
en ¢ok matematik sorusu yonelten tlkeler oldu-
gu gorilmektedir (West, Edges ve Stokes, 1999).
Buna karsin Norvec (24), isvec (17) ve Fransa'da (7)
testlerde cok az matematik sorusu yer almaktadir.
Sorular yapilari bakimindan ¢oktan se¢cmeli ve
acik uclu olabilmektedir. Ornegin, Fransa'da yedi
acik uclu soru icin sinav suresi olarak iki saat be-
lirlenmistir (West, Edges ve Stokes, 1999). ABD'de
Florida eyaletinde uygulanan Florida Kapsamli
Degerlendirme Testinde (Florida Comprehensive
Assessment Testing-FCAT) yer alan matematik
testinde ise 55 soru bulunmaktadir. Gelismis tlke-
lerdeki matematik sorularina bakildiginda TEOG
da yer alan 20 sorunun test kapsamini yeterince
yansittigini ve glvenilir sonuglar elde etmek igin
yeterli oldugunu séylemek gugtdir.
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Ortadgretime Gegis Siirecine iliskin
Oneriler

Bu kisimda diinyadaki uygulamalar ve tilkemiz
kosulari g6z 6nuinde bulundurularak ortadgreti-
min gecis slrecinin nasil olmasina yénelik oneri-
ler sunulmaya calisiimistir. Bu baglamda iki husus
dikkat cekmektedir. Bunlardan birincisi ortadgre-
tim sistemini yeniden yapilandirarak lise ¢esitlili-
ginin ve liseler arasi nitelik farklarinin azaltilmasi-
dir. ikinci husus ise ortadgretime gecis sisteminde
hangi tip sinavlarin uygulanmasi gerektigi ve bu
sinavlarin kullanim amaclarinin ve iceriginin ne
olacagidir.

Okul Cesitliliginin ve Okullar Arasi Nitelik
Farklarinin Azaltilmasi

Buglin ortaokulu basariyla tamamlayan co-
cuklarimiz igin ortadgretime gegiste, oncelikle iki
temel secenek vardir. Birincisi akademik egitim
veren liselerdir. Anadolu, Fen ve Sosyal Bilimler [i-
seleri boyledir. ikincisi mesleki teknik egitim veren
liselerdir. Endustri Meslek, Teknik, Ticaret, Otelcilik
ve Turizm, imam Hatip ve Kiz Meslek adlariyla bili-
nen liseler de bu grupta yer alir. Arastirmalar (MEB,
2015; Turk Egitim Dernegi, 2014), hem iki grupta-
ki liseler arasinda hem de her bir grubun kendi
icinde var olan turleri arasinda egitimin niteligi
agisindan ¢ok buytk farklar oldugunu gostermek-
tedir. Bu durum, ailelerin cocuklarinin daha iyi bir
egitim alabilecegini diistindikleri basarili liselere
yonelmelerine neden olmaktadir. Basarili liselere
olan taleplerde biyuk yigilmalar olusmaktadir. Bu
sorun karsisinda devlet ise, ailelerin nitelikli egi-
tim taleplerini de gozeterek ortadgretime gecis
icin adil ¢coziimler Gretmeye calismaktadir. Buglin
kisaca TEOG olarak adlandirilan sinavlar da boyle
bir arayisin Grlintdur.

Ozellikle son yillarda biitiin genel liselerin Ana-
dolu liselerine donustirilmesi gibi uygulamalar
ortaokul son sinif 6grencileri arasinda rekabeti
daha da arttirmistir (Giir vd., 2013). Ogrenciler ara-
sinda rekabetin artmasiyla dershane gibi okul dis
kurumlara olan ihtiyacin daha da arttirmasi bek-
lenir. Gerek okul disi kurumlara ihtiyaci azaltmak
gerekse 6grencilerin sosyal ve psikolojik olarak
daha saglikh yetisebilmesi icin 6grenciler arasin-
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da rekabeti azaltacak uygulamalara ihtiyag vardir.
Bunun icin sinav ile 8grenci alan okul sayisinin ve
cesitliliginin azaltilmasi nemlidir. Tirkiye'de orta-
o0gretim dizeyinde egitim veren 79 adet okul tiru
vardir (Glr ve Celik, 2009) ve bu gelismis Ulkelerin
cok Uzerinde olan bu cesitliligin azaltiimasi fay-
dali olacaktir. Okul tiriintin azaltilmasi Tirkiye'de
onde gelen arastirma vakif ve kuruluslan tarafin-
dan hazirlatilan rapor ve bilgi notlarinda da tavsiye
edilmektedir (ERG, 2013; Gir vd., 2013). MEB, lise
dizeyindeki okul cesitliligini azaltmak adina ya-
kin gecmiste bazi hedefler belirlemis, ancak buna
yonelik bazi tedbirler uygulamaya konulmussa da
hedeflere tam olarak ulasilamamistir. Ornegin, 28
Haziran 2010 tarihinde doénemin Milli Egitim Ba-
kani Nimet Cubukgu liselerarasi nitelik farkhhklari-
ni ve okul ¢esitligini azaltarak sinavlara olan ihtiya-
cin da azaltilacagini belirtmistir. ilerleyen yillarda
temelde dogru olan bu politikanin devami olarak
ortadgretimin yeniden yapilanma sireci baslamis
bitin genel liseler Anadolu liselerine donusti-
ralmastur. Ancak bu uygulama okullar arasindaki
nitelik farkini gidermedigi gibi sinavlara olan ihti-
yacl da azaltmamistir. Aksine daha iyi liselere yer-
lesmek icin sinavlardan yliksek puan almak tim
ogrencilerin ana hedefi haline gelmistir. Liseler
arasindaki hiyerarsik yapi da keskinleserek devam
etmistir (Buyukoztirk, 2016).

Hic stphesiz bir ildeki liseler arasinda veya
farkliillerin liseleri arasinda egitimin niteliginin en
onemli belirleyicileri olan 6gretmen ve ydnetici
kadrolarinda, fiziksel kapasitede, arac-gere¢ do-
nanimda okullar esitlenmis olsa, aileler ortaokulu
bitiren cocuklarini adrese dayal olarak kendileri-
ne fiziki olarak en yakin liseye kaydettirmek iste-
yeceklerdir. Bu durumda sinavla 6grenci alacak
lise tlirli ve sayisi oldukgca sinirli olacaktir. Sinavlar
sadece Ozel yetenekli cocuklar icin agilan ve 6zel
programlar uygulayan fen lisesi, sosyal bilgiler li-
sesi, guizel sanatlar lisesi gibi az sayida liseye gecis
icin s6z konusu olacaktir. Bu liselere geciste belirli
dersleri kapsayacak sinavlardan elde edilecek pu-
anlarin yani sira 6gretmen notlari ve izleme sinav-
larindan alinan sonuglar da kullanilabilir. Béyle bir
uygulamanin hayata gecirilmesi durumunda l-
kemizde ortadgretime geciste sinav ile yerlesme
oraninin %5 ve daha da altina dusdurilebilecegi
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ifade edilebilir. Okul cesitliliginin arttirlimasi da sa-
dece azinlikta olan ve 6zel yetenekli olarak tanim-
lanabilen bu gruplarin egitimi icin duistinilebilir.
Turkiye'deki SETA (Siyaset, Ekonomi ve Toplum
Arastirmalari Vakfi) ve ERG (Egitim Reformu Giri-
simi) gibi arastirma kuruluslarinin rapor ve bilgi
notlar incelendiginde sinavla 6grenci alan okul-
larda tiim ortadgretim 6grencilerinin Amerika ve
Gliney Kore'de oldugu gibi yalnizca %1-2 (ERG,
2013) ya da %3-5nin (Gur, Celik ve Coskun, 2013)
o6grenim goérmesi gerektigi tavsiye edilmistir.

Ortaogretime Gegis Siireci icin Sinavlarin
Yeniden Diizenlenmesi

Diinyanin bircok ulkesinde hangi amagla yapi-
lirsa yapilsin merkezi sinavlar toplumun cesitli ke-
simlerince stirekli elestirilmistir. Amerika ve Avrupa
Ulkelerinde de testlerin olumlu ve olumsuz etkileri
tartisilmaktadir. Olumsuz etkileri arasinda en sik
belirtilenler 6grenciler lzerinde stres olusturma-
si ve 6gretim icin gerekli zamanin test hazirlhgina
harcanmasi olarak gosterilebilir (Eurydice, 2009).
Ancak, toplumun farkl kesimlerince elestirilmele-
rine ragmen sinavlar 6grenciler hakkinda verilecek
isabetli kararlar icin elzemdir (Blyukoztiirk, 2016).
Gelismis Ulkelerde oldugu gibi Turkiye'de de sinav
tartismalari, sinavlarin olup olmamasindan ¢ok bu
sinavlarin iceriginin, seklinin ve kullanim amac-
larinin ne olacagina odaklanmalidir. Zaten genel
yaygin kani kontenjani sinirli olan okullara 6gren-
cilerin adil bir sekilde yerlestiriimesinde sinavlara
ihtiya¢ oldugudur (Baykal, 2014; Buyukoztirk,
2016; Sad ve Sahinoglu, 2016).

Siralama Amach Sinavlar

Turkiye'de genis toplum kesimlerince elestiri-
len, sorun olarak gorilen TEOG, YGS, LYS gibi siI-
navlar, test puanlarina gore 6grencileri siralama
amaciyla kullanilmaktadir. Amag ogrencileri per-
formanslarina gore siralayarak belirli okul veya
programlara yerlestirmektir. Daha 6nce de tarti-
sildigi gibi okullar, programlar arasindaki nitelik
farklari oldukga, ailelerin cocuklari icin daha iyi
okul talepleri bu tiir sinavlari zorunlu kilmaktadir.
Turkiye'de ihmal edilen ise 6grencilerin bireysel
gelisimine ve egitim sisteminin gelistirilmesine
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yonelik kanitlar sunan izleme amach merkezi si-
navlardir. Bu durum, llkemiz kosullarinda hem
izleme hem de siralama ve yerlestirme amacli iki
farkli merkezi sinav uygulamasina ihtiyac oldugu-
nu gostermektedir.

Yakin ge¢miste SBS ve glinlimUizde de TEOG sI-
navlari hem izleme hem de yerlestirme amach kul-
lanilmis ve dogal olarak cesitli problemlerle karsi-
lasilmistir. Bugtin icin de TEOG sinavlarinin sirala-
ma ve yerlestirme amacl tiim 8. sinif 6grencilerine
uygulanmasi, sinavlarin normatif dayanagini gtic-
lendirmistir. Toplum nezdinde sinavlarin 6nemi
artmistir. Bu uygulamayla nakil hakki taninsa da

bazi 6grencilerin evlerinden ¢ok uzaktaki okullara
yerlestirilmeleri s6z konusu olmus, bu durum 69-
renci ve aileler agisindan pek ¢ok soruna kaynaklik
etmistir (Gormez ve Cosgun, 2015). Dikkat ¢eken
bir baska sorun da ders kazanimlarina erisim du-
zeyini 6lcmeyi amaglayan TEOG sinavlarinin, sira-
lama sinavlarina gore nispeten daha kolay olmasi,
binlerce cocugun tam puan almasidir. Siire¢, konu
hakkinda yeterince bilgilendirilmeyen toplumda
sinavlara yonelik gliveni sarsmistir. Bu durum, tam
puan alan binlerce cocugun liselere yerlestirilme-
lerinde zorluklar yasanmasina yol agmistir.

Ote yandan &égretmenler ve velilerin TEOG
sinavlarinin akademik basari bakimdan cocuk-
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lari yeterince ayirt etmedigine (Atilla ve Ozeken,
2015), sinavlarda eleyici soru sayisinin arttirilmasi
gerektigine inandiklari gorilmektedir (Erol, 2016).
Stphesiz TEOG kazanim temelli yalnizca izleme
amach kullanilan bir test olmus olsaydi bu sinav-
dan uygulanan programin kazanimlarinin timine
erismis yani tam puan almis binlerce 6grencinin
olmasi toplumda bir rahatsizliga sebep olmazdi.
Ancak siralama amach kullanilan sinavlarda bin-
lerce birincinin olmasi istenmeyen bir durumdur.

Yukarida ifade edildigi gibi tlkemiz kosulla-
rinda hem izleme hem de siralama ve yerlestirme
amaclh iki farkli merkezi sinav uygulamasina ihti-
ya¢ oldugu disiinilmektedir. izleme sinavlari tim
ogrencilere uygulanirken, yerlestirme sinavlari
okul basarilarina gore Ust diizeyde performans
gOstermis O0grencilere uygulanmalidir. Bu ¢6zu-
mun liseler arasi nitelik farklarinin ortadan kaldi-

0gretmen notlarinin ¢apraz kontrolleri ile ortadan
kalkacag disiiniilmektedir. Ogrencileri en iyi ta-
niyan paydaslar olarak 6gretmenlerin, 6grencile-
rin okul kariyerlerini belirlemede daha fazla s6z
sahibi olmasini saglamak akla ve vicdana uygun
bir uygulama olacaktir.

izleme Amagh Sinavlar

Ogrencilerin gelisimlerinin birey tabanl izlen-
mesine imkan veren, gelismis Ulkelerde yaygin
olarak kullanilan ve sistemin gelistirilmesi igin
onemli donitler sunan izleme amach sinavlar, Gl-
kemizde uygulanmamaktadir. Degisik donemler-
de uygulanan bu sinavlarin birbirlerine esdeger
ve baglantili olmasi, temel bir 6zelliktir. Kapsami
ayni ama uygulama zamanlari farkli olan sinavlar-
dan elde edilen bireysel test puanlarini karsilas-

tirmak i¢cin puanlari

rilmasi durumunda

daha gercekgi ola-
cadi aciktir. Gegmis
yillarda da buna
benzer basarili uy-

gulamalar  vardur.
Ornegin, fen liseleri
sinavlarina katila-

bilmek icin 6gren-

esitlemek gerekir.

Turkiye'de 2008-
2013 yillar arasinda
6-8. sinif diizeyinde
uygulanan Seviye
Belirleme  Sinavi
(SBS) sonuglarinin,
ortadgretime geci-

cilerin 6-7. sinifta

matematik, fen ve Tirkce dersleri yilsonu ortala-
malarinin en az 4 olmasi gerekmekteydi (Gur vd,
2013). Bu sinavlara katilabilmek icin belli bir basari
On sartinin olmasi 6grenci sayisinda ciddi bir azal-
maya sebep olacaktir.

Ogretmen notlarinin égrencilerinin okul ka-
riyerlerine olan etkisinin arttinlmasi anlamina
gelen yukaridaki 6neri MEB'in hedefleri arasinda
olan Ogrenci hayatinda 6gretmenin ve okulun
Onemini arttirma amacina da hizmet edecektir.
Bircok Avrupa tlkesinde 6grencilerin okul kariyer-
leri, agirliklari degismekle birlikte, 6gretmenlerin
verdigi notlar ve merkezi sinavlardan alinan pu-
anlar ile belirlenmektedir. Burada 6gretmen not-
larinin objektifligi, glivenirligi esastir. Buna karsin
Ulkemizde toplumun 6gretmen notlarina karsi bir
gliven sorunu oldugu bilinen bir husustur (Bly-
koztiirk, 2016). Bu sorun zaman icinde 6gretmen-
ler Gizerindeki veli ve idareci baskisi azaldik¢a ve
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sin yani sira 6gren-
cilerin zamana bagl
izlenmesi amaciyla da kullanilmasi distnalmis-
tdr. Ancak sinav sonuglari birbirlerine esitlenme-
digi icin 6grencilerin bir sinif diizeyinden digerine
ne kadar ilerleme ya da gerileme kaydettiklerini
belirlemek mimkin olmamistir. GUnimiizde 8.
sinif 6grencilerine gliz ve bahar dénemlerinde
uygulanan TEOG sinavlarinda da ayni nedenle 6g-
rencilerin bireysel gelisimleri saglikli bir sekilde iz-
lenip degerlendirilememektedir. Gelismis tlkelere
bakildiginda K-12 duizeyindeki merkezi sinavlarin
daha ¢ok hesap verilebilirlik kapsaminda kullanil-
digi gorllmektedir. Merkezi sinavlar araciligi ile
okullardaki egitim ve 6gretimin belirlenen egitim
standartlari ile ne derecede uyumlu oldugu izlen-
mektedir. Bu merkezi sinavlarin 6grencilerin okul
kariyerlerine etkileri sinirl diizeydedir. izleme
amacli bu sinavlarin uygulama sikligi ve uygulan-
digi sinif diizeyleri ve ders alanlari tilkeden tlkeye
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farkhhk gostermektedir. Bazi Ulkeler birkag yilda
bir yaparken bazi {lkeler her yil uygulamaktadir.
Makalede daha 6nce vurgulandigi gibi ABD Flo-
rida eyaletinde 3. ve 10. siniflarda uygulanan FSA
testi 6rnek olarak verilebilir.

2013-2014 yilindan itibaren uygulanmaya bas-
lanan TEOG merkezi sinavlarinda Matematik, Fen,
Turkge, ingilizce, T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik
ile Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi derslerinin her bi-
rinden 20'ser adet soru bulunmaktadir. Gelismis
Ulkelerdeki benzer testlerde yer alan soru sayilari-
na bakinca TEOG da yer alan 20 sorunun kapsami
yansittigini ve glvenilir sonuglar elde etmek icin
yeterli oldugunu sdylemek glctir. Sinavda her bir
ders icin haftalik ders saati ve kazanim sayilari g6z
oniline alinarak 35-60 arasi soruya yer verilmesi
uygun olacaktir. Sinavda yalnizca ¢oktan se¢cme-
li sorular degil Ust diizey dusiinme becerilerini
hedefleyen acik uclu sorulara da yer verilmelidir.
Gelismis Ulkelerde uygulanan sinavlarin kapsami
incelendiginde agirhkh olarak fen, matematik,
okudugunu anlama ve yazma alanlarinda oldugu
gorilmektedir. TEOG, yazma alani hari¢ bu alan-
lan kapsamaktadir. Sinavlarda yer verilecek ders
ve icerilen soru sayisina gore sinavlarin bugiin
yapildigi gibi tek bir glin yerine iki gline yayilma-
si yerinde bir uygulamadir. Yurt disinda oldugu
gibi 6ncelikli olarak matematik, Tiirkce ve fen gibi
belirli ders alanlarinda belli sinif diizeylerinde uy-
gulanmaya baslanip daha sonra farkh diizeylere
yayginlastirabilir.

Katilimin mecburi olmasi gereken bu sinavlar-
dan alinan sonuclar yalnizca izleme amacl kulla-
nilmalidir. Ders alanlarn bazinda ulusal ve bélge-
sel standartlar belirlenip bu standartlara ulasilip
ulasilmadiginin  belirlenmesi acisindan merkezi
sinavlarin yapilmasi saglkh toplumun olusturul-
masina 6nemli katki saglayacagi agiktir. Bu tip si-
navlardan elde edilecek verilerden olusturulacak
genis veri setlerine dayali analiz sonuglarina gore
ulusal, bélgesel, okul ve sinif diizeyinde egitimin
niteliginin gelistiriimesine yonelik kanita dayali
farkh ¢oziim seceneklerin tretilmesi miimkdin ola-
bilecektir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu yazidan cikartilacak dikkate deger sonug-
lardan biri, ortadgretime geciste ge¢cmisten bu-
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gline kadar uygulanan isimleri farkli ama sonuc-
lari itibaryla birbirinden ¢ok da farki bulunmayan
siralama yerlestirme amacgli merkezi sinavlarin
topluma ve okullardaki egitim 6gretime olumsuz
yansimalarinin olmasidir. Cocuklar ve aileler lize-
rinde stres yaratan, sinavda basarili olmayi temel
odak olarak ele alan bir okulda 6gretmenin sinif
ici 6gretim ve 6lgme degerlendirme yontemlerine
iliskin tercihlerinin de buna gore olustugu bir si-
re¢ s6z konusudur. Bu tablo, son yillardaki egitim
reformlarinin ana temasi olan 6grenci merkezli
egitimden uzaklasilmasi anlamina gelmektedir.
Egitimin sinav odakli hale dénustugu bu sirecte,
Blyukoztirk'tiin (2016) de vurguladigi gibi cocuk-
larimiza sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, yaraticilik gibi 21. yuzyil becerilerinin ve
bunun da 6tesinde vatan ve bayrak gibi milli de-
gerlerin, adalet ve merhamet gibi insani degerle-
rin kazandirilmasi gUictar.

Ortadgretime geciste son on bes yildir ger-
ceklesen degisikliklerin temel amaclarindan birisi
okullarda verilen egitimin énemini arttirmak ve
okul disi kurumlara olan ihtiyaci azaltmak (MEB,
2013) olmasina ragmen yillar icerisinde dershane-
lere olan ihtiyacin azalmadigr gortlmastar. Milli
Egitim Bakanliginin beklentisinin aksine 6grenci,
veli ve 6gretmenler TEOG sisteminde etiit mer-
kezleri, 6zel ders gibi okul disi olusumlara olan ih-
tiyacin azalmayacagini tam aksine artabilecegini
belirtmislerdir (Sad ve Sahiner, 2016).

Bir kez daha vurgulamak gerekirse, toplumun
Uzerinde agir bir ylik olan TEOG gibi sinavlarin
kaldinlmasinin dntindeki en énemli engel liseler
arasindaki nitelik farklaridir, buna dair olusan okul
hiyerarsisidir. Okullar arasindaki nitelik farklari-
nin nedenleri arasinda okulun insan kaynaklari,
fiziksel kapasite, ara¢ gere¢ ve donanim farklari
sayllmaktadir. Bu okullarda okuyan o6grencile-
rin potansiyelleri arasindaki farklar da 6nemli bir
faktor olarak distiniilmektedir. Son yillarda tim
8. sinif 6grencilerinin TEOG gibi siralama sinav-
larindaki basarilarina gore liselere yerlestirilmesi
ile okullardaki 6grenciler arasindaki fark daha da
belirgin hale gelmistir. Daha iyi 6grenciler daha iyi
okullara yerlesmekte, bunun sonucu olarak okul-
lar arasindaki farklar ve hiyerarsik yapi artmakta
ve nihayetinde de TEOG gibi siralama sinavlari ¢ok
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daha 6nemli hale gelmektedir. Dolayisi ile egitim
sistemimiz kisir bir dongu ile karsi karsiyadir. Bu
kisir dongliyl kirmanin yolu ilkégretimde oldugu
gibi 6grencileri blylk bir cogunlugunun sinavsiz
olarak adrese dayall bir sistem ile ortadgretime
yerlestirilmeleridir. Bu modele gore yapilacak olan
siralama sinavlarina girecek 6grenci sayilarn okul
basarilarina gore sinirlandirmak gerekecektir.

Bazi gelismis ulkelerdeki uygulamalarin aksine
Ulkemizde uygulanan merkezi sinavlar, 6grenci ve
veliler agisindan yiksek riskli sinavlardir. Ogrenci
ve aileler Uizerindeki sinav baskisinin azalmasi icin
Ulkemizde uygulanan merkezi sinavlarin da 69-
rencilerin okul kariyerlerine, dolayisi ile gelecek-
lerine, olan etkisi gelismis Ulkelerdekine benzer
sekilde sinirlandinimalidir. Bu riskin sadece veli
ve 0grenciler i¢in s6z konusu olmasi adil degildir.
Okul yoneticileri ve 6gretmenler bu riski paylas-
masl, merkezi sinavlarin veli ve 6grenciler tzerin-
deki etkisi azaltilabilir. Okullar icin standartlar be-
lirlenmeli ve ytiksek riskli sinav sonuglarina gore
bu standartlar yerine getirenler 6dullendirilmeli,
getiremeyenlere ise ek destekler saglanmalidir.
Hesap verilebilirlik kapsami icinde okullar 6grenci
basari ya da basarisizliklarini ve nedenlerini kamu-
oyuna aciklayabilmelidirler.
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Turkiye'de Temel Egitimden Ortaogretime Gegis
Sistemine iliskin Bir Degerlendirme

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bélimi

Giris

Her yil yapilan Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis Sinavi (TEOG) sonugclarina gore AJustos
ayinda yerlestirme sonuclari agiklanir ve veliler
cocuklarini istedikleri okula yerlestirebilmislerse
rahatlar, degilse okullar baslayincaya kadar ye-
dekten, ek yerlestirme ile daha iyi bir okula kayit
yaptirma Umitlerini strdurirler. Bu dénem velile-
rin (TEOG anneleri) kariyerlerinin zirvesine ulastik-
lari, bilgi ve birikimlerinin tavan yaptigi donemdir.
Yarismaya dayali yerlestirmenin yapildigi bu tir
sistemlerde itibarli okullarin sayisinin az olmasi
nedeni ile dogal olarak elestiriler cok olmaktadir.
iste bu nedenle, Egitime Bakis Dergisi Agustos
sayisinda bu konuyu ele alirken, bu calismada bir
bakima toplumun duygularina terciman olmak,
bu vesileyle toplumdan (velilerden) gelen hakli
elestirileri ve bilim cevrelerinden gelen bilimsel
verileri dikkate alarak yapilacak onerileri ilgililere
iletebilmek amaci ile bir degerlendirme yapma ih-
tiyaci duyulmustur. Yapilacak bu degerlendirme-
de TEOG nedir? TEOG’a neden ihtiya¢ duyulmak-
tadir? Sinav neyi ne kadar 6l¢mektedir? Sinavsiz
olmaz mi? Sinav olacaksa nasil olmalidir? Sorulari
cercevesinde konu tartisilacak ve degerlendirile-
cektir.

TEOG Nedir?

Turkiye'de 6grencileri ortadgretime gegislerini
saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan 2000 yilindan bugiine kadar dort fark-
Il sinav uygulamasi denenmistir. Bu uygulamalar;
Liselere Giris Sinavi (LGS), Ortadgretim Kurumlari
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Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Ortadgretime
Gegis Sistemi (OGES) ve Temel Egitimden Ortadg-
retime Gegis (TEOG) uygulamasidir.

Bu sinavlardan ilki olan LGS 2000’li yillarin ba-
sinda resmi ve Ozel, Fen ve Anadolu liseleri gibi
farkh tirlerdeki liselere 6grenci secmek amaciyla
uygulanmistir. Bu uygulamanin adi 2006 yilinda
OKS olarak degistirilmistir. Bu degisiklikle Polis
Koleji aday tespit sinavi, 6zel okullar sinavi, dev-
let parasiz yatililik ve bursluluk sinavi gibi sinavlari
tek bir cati altinda toplamak amaclanmistir. Ardin-
dan 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren
OKS'nin yerine OGES ile Seviye Belirleme Sinav-
larinin (SBS) yapilmasi kararlastiriimistir. SBS’lerin
ilki 2007-2008 6gretim yilinda 6. ve 7. siniflardan
baslanmak Uzere 6. 7. ve 8. siniflarda Ug yil arka
arkaya yapilmistir. SBS'de amacg, ilkdgretim 6gren-
cilerinin her yihin 6gretim programlarinda belirti-
len kazanimlara erisme diizeylerini 6l¢mektir. Milli
Egitim Bakanhgdi’'nin 2013 yilinda ¢agrisi Uzerine,
Turk Egitim Dernegi (TED), Egitim Reformu Giri-
simi (ERG), ve Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastir-
malari (SETA) basta olmak tizere egitimle ilgili kitle
orgutleri ortadgretime gecis sistemine iliskin mo-
del onerileri gelistirmislerdir. Cesitli kitle orgutleri-
nin ve bilim cevrelerinin dnerilerini ve elestirilerini
inceleyen MEB, dnceki modellerden daha gelismis
bir model olan TEOG'u uygulamaya koymustur.

TEOG sisteminin getirdigi yenilikler nelerdir
diye bakildiginda, Milli Egitim Bakanligi yeni sis-
temin amaclarini soyle ifade etmistir (MEB, 2013):
“Ogrenci, 6gretmen ve okul iliskisini gticlendir-
mek; egitim siurecinde 6gretmenlerin ve okulun
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rolinii daha etkin kilmak; Ulke capinda miifre-
datin es zamanl uygulanmasini saglamak; sinav
kaygisini siirece yayarak azaltmak; 6gretmenin
mesleki performansini artirmak; okul disi egitim
kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak; 6gretim
programlarinin uygulanmasini ve 6grenci kaza-
nimlarini objektif bir sekilde izlemek ve degerlen-
dirmek; basari degerlendirmesini siirece yaymak;
telafi imkani saglayarak tek sinavdan kaynaklanan
olumsuzluklar azaltmak; orta ve uzun vadede 6g-
rencinin ders disi sosyal, kulturel, sanatsal ve spor-
tif etkinliklerini degerlendirmek ve 6grencilerin
okula devamsizligini en aza indirmek.”

Bakanlik 2013 yilinda, 6grencilerin ilk etapta
Turkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, Yabanci Dil,
Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirkclilik derslerinden sorumlu olacaklar
merkezi sinavlarla ilgili olarak su uygulama usul
ve esaslarini yayinlamistir (MEB, 2013):

1. 2013-2014 egitim-6gretim yilindan baslayarak
alti temel ders icin 8'inci sinifta 6gretmen tara-
findan donemsel olarak yapilan sinavlardan bir
tanesi ortak olarak

7. Ogrenciler ortak sinavlara olaganiistii haller ve
0zel durumlar disinda kendi okullarinda gire-
cek.

8. Sinavda gorevlendirilecek 6gretmenler kendi
okullarindan farkli bir okulda gorev yapacak.

9. Gegerli bir mazereti sebebiyle ortak sinava gi-
remeyen Ogrenciler icin 6nceden belirlenen
bir hafta sonunda mazeret sinavi yapilacak.

10.Mazeret sinavi, belirlenen sinav merkezlerinde
yapilacak.

Bakanlik resmi agiklamalarinda TEOG'un ama-
a ve uygulanmasina iliskin dnemli noktalari bu
sekilde ifade etmekle birlikte, bu aciklamalarin
blyulk bir kismi maalesef olmasini istedigimiz iyi
dileklerden ibarettir.

TEOG’a Neden ihtiya¢c Duyulmaktadir?

Bilindigi gibi Turkiye'de egitim onemli 6l¢lide
bir kamu girisimidir ve okullarin bliylik bir cogun-
lugu Devlete aittir. Devlete ait olmayan okullarda
da uygulanan programlar, devlet okullarinda uy-
gulanan programlar-

gercgeklestirile-
cek.

2. Ortak  sinavlar,
her doénem iki
yazilisi olan ders-
lerden  birincisi,
Uc yazilisi olan
derslerden ise
ikincisi olmak
Uzere, akademik
takvime gore is-
lenen mifredat
kapsayacak sekil-

la aynidir. Bu Ulkenin
cocuklari bir okuldan
bir baska okula gec-
mekicin biri birleriile
kiyasiya yarismakta,
cocuklar bu nedenle
cocukluklarini cocuk
gibi yasayamamakta,
dogal ortamda yasa-
yarak elde edecek-
leri bir kisim fiziksel
ve sosyal kazanim-
lardan vazge¢mek-

de yapilacak.

te, bazi aileler de isi

3. Ortak sinavlar her
donem iki okul giiniine yayilarak yapilacak, o
glinlerde sinav yapilacak okullarda ders islen-
meyecek.

4. Sorular coktan se¢meli (4 secenekli) olacak.

5. Yanhs cevap sayisi dogru cevap sayisini etkile-
meyecek.

6. Ortak sinavlar orta ve uzun vadede acik uclu
sorulari da icerecek hale donustirilecek.
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iyice abartmak su-
retiyle cocuklar tizerinden bir yarisa girmekte ve
yasami hem cocuklari hem de kendileri icin zehir
etmektedirler.

Tabii ki cogunlukla abartili olmakla birlikte, ve-
lilerin bu ilgisi ve duyarligi egitim sistemi tarafin-
dan dogru kanalize edilememektedir. Her sey yo-
lunda ise ailelerin neden siirekli teyakkuz halinde
oldugunu agiklayabilmek gerekir. Maalesef egitim
sisteminde her seyin yolunda gittigini séylemek
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muimkiin degildir. Sorun Devlete ait okullardan
bazilar daha nitelikli egitim verirken, buyuk bir
kisminda egitimin kalitesi cok dusiik ve aileler ¢o-
cuklarinin kaliteli okullara gitmesini istemektedir-
ler. ClinkU lise dlizeyinde kaliteli okullardan me-
zun olan 6grencilerin iniversiteye giris sinavinda
daha basaril olduklari bilinmektedir. Eger 6grenci
sayisindaki artisa ragmen kaliteli okullarin sayisi
artirllamaz ise sorun giderek daha da biyuyecek-
tir. Ozellikle MEB'in lise cesitliliginin azaltilmasi adi
altinda butiin genel liseleri Anadolu Lisesi yap-
masl, once bazi velileri sevindirmis, fakat bunun
politik bir manevra oldugu cok kisa bir stire sonra
anlasilmistir. Clinkl adini degistirmekle kaliteyi
artirmak mimkin degildir. Aksine 6gretmeni se-
cilerek alinan yabanci dil 6gretebilen az sayidaki
Anadolu liseleri de diger okullarla esitlenmistir.

Kisaca, her veli daha iyi bir egitim alabilmesi
icin cocugunu basarisini kanitlamis okullara gon-
dermek istemekte, bu tiir okullarin sayisinin az ol-
masi nedeni ile yaris giderek daha zorlasmaktadir.
Bu nedenle veliler daha lise dlizeyinde ¢ocuklari-
ni baska illere géndermek ve egitim masraflarina
katlanmak zorunda kalabilmektedirler. Oysa bu
kadar zor sinavlardan buyuk basari ile gegcen 63-
rencilerden olusan okullarin basarisiz olmak gibi
bir secenekleri zaten yoktur. Yapilan sey seviye
gruplari olusturmaktan ibarettir. Seckin 6grenci-
lerden olusan okullar yaratmaktir. Aslinda MEB,
bu okullar icin digerlerinden farkli olarak fazladan
pek bir sey yapmamaktadir. Bir bagka deyisle MEB,
bu surecte etkisiz elemandir. Basari biiytik ol¢tide
okulun degil, 6grencilerin basarisidir. Cogu zaman
bu okullarda hangi 6lctlere gore secildigi ve g6-
revlendirildigi bilinmeyen 6gretmenler, 6grenci-
ler Gzerinden pirim yapmaktadirlar. Keske periyo-
dik olarak yapilacak sinavlarla bu okullarda ¢alisan
ogretmenlere de kendi yeterliklerini kanitlama
firsati verilse, bir baska deyisle, eger yaris dogru
bir yaklasim ise 6gretmenler de kendi aralarinda
yarisarak bu okullarda ders vermeye layik oldukla-
rini gosterebilseler. Clink{i bu sistemde 6gretme-
nin basarisi, 6n test son test puanlar arasindaki
farktir. Yani ogrencileri nereye getirdiklerinden
cok nereden getirdikleri ile olcullr. Aksi takdirde
soyut olarak ifade edilen “Ogrenci, 6gretmen ve
okul iliskisini gi¢lendirmek; egitim strecinde 6g-
retmenlerin ve okulun roliini daha etkin kilmak;
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ogretmenin mesleki performansini artirmak; okul
disi egitim kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak;
orta ve uzun vadede 6grencinin ders disi sosyal,
kiltlrel, sanatsal ve sportif etkinliklerini degerlen-
dirmek. "turiinden sdylemler, dilek ve temenniler-
den 6te bir anlam tasimayacaktir.

Oz olarak ifade etmek gerekirse, yapilan sina-
vin adi ne olursa olsun, ortadgretime gecis sina-
vina seviye gruplarn olusturmak ve ayni seviye-
deki cocuklari ayni okullarda toplamak amaci ile
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu sinav neyi 6lctigi tam
olarak bilinmeyen bir yaristan ibarettir. Uygulama
dgrenci merkezli degildir. Ogrencinin ihtiyaclarini
ve aileye getirecegi maddi ve manevi yiki dikka-
te almamaktadir.

TEOG Neyi Ne Kadar Olgmektedir?

TEOG, daha 6nce de ifade edildigi gibi o6lci-
len 6zellikleri agisindan biri birine ¢ok yakin olan
ogrencileri se¢gmekte ve bir bakima okullara
yerlestirirken de gruplandirmaktadir. Peki, TEOG
bunu nasil yapmaktadir? Ortaokul programinda
yer alan alti dersin icerigi ve kazanimlarini dikkate
alarak hazirlanan test sorulari araciligi ile yapmak-
tadir. Bu noktada son sinavdaki (2017) en cok eles-
tiri sorularin ayirt ediciligi ile bir baska deyisle, cok
sayida birinci ¢ikmasi ile ilgiliydi. Bunun sebebi
nedir diye baktigimizda, sorularin gticliik derecesi
arttikca alinan puanlar diismekte, sistem ortadg-
retim diizeyinde basarisiz olmakla elestirilmekte-
dir. Sorulann guclik derecesi azaldiginda da ¢ok
sayida birinci cikmaktadir. Peki, hangisi dogru diye
bakildiginda, 6lcme degerlendirme uzmanlarina
gore ikisi de dogru degildir. Uzmanlar tarafindan
bu sorunun ¢6zimu icin orta gliclik derecesine
sahip sorular hazirlanabilir. Fakat bilimsel dogru-
larla politik dogrular her zaman Ortlismez. Poli-
tik olarak, basarili goriinen 6grencilerin sayisinin
artmasi daha dogrudur. Her zaman oldugu gibi
egitim sisteminde uzmanlar dogrusunu soylerler,
karar politikacilar verirler, sug ise uzmanlarin Us-
tinde kalir.

Ayrica sorularin kolay olmasi nedeni ile binler-
ce tam puan alan 6grenci arasinda ayrim/tercih
yapmak icin kullanilan 6l¢utlerin hicbiri, yanlis ce-
vaplarin dogru cevaplari etkilememesi seklindeki
uygulama kadar etkili degildir. Sans faktérinin
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bu denli 6nemli hale getirilmesi, 6lcme agisindan
kabul edilebilir bir durum degildir.

Bir bagka sorun sudur. Bu sinav neden alti
dersten yapilir, buna kim hangi o6lcltlere goére
karar vermistir. Ornegin bu sinavda neden sanat
ve spor alanlari ile ilgili sorular sorulmaz. Onemli
gorulmiyorsa bu dersler neden hala programda
yer alir. Herhalde hicbir egitimci ya da politikaci
cocuklar icin sanat ve sporun 6nemli olmadigini
soyleyemez. Ayrica Milli Egitim Temel Kanunun-
da Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina bakildi-
ginda yetistirilecek insan modelinin sahip olmasi
gereken yeterliklerin 6nemli bir kisminin sanat ve
spor alanlariileilgili oldugu gorilecektir. Amaclar-
da s6zu edilen; ...gdrev ve sorumluluklarini bilen,
.... Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis,...ifadeleri bu
durumu acikga ortaya koymaktadir. Unutmayalim
ki, son yillarda 6grencilere kazandirmaya calistigi-
miz, sik stk s0zU edilen “yaraticilik” en kolay sanat
etkinlikleri araciligi ile kazandirilabilir. Durum boy-
le iken, MEB'in TEOG'un amaglarindan biri olarak
“orta ve uzun vadede dgrencinin ders disi sosyal, kiil-
tiirel, sanatsal ve sportif etkinliklerini degerlendir-
mek” seklinde bir amagtan s6z etmesi, anlasiimasi
¢ok zor bir durumdur. Unutulmamalidir ki, Sanata
deger vermeyen sanat derslerinde test ¢6zdiiren
egitim sistemi, kursun askerler dékmeye devam
edecektir.

TEOG sinavinda neyi neden o6lgcmeye calis-
tigini makul bir bicimde aciklayamayan egitim
sistemi, kendisini bir se¢me ve siralama yapma
mecburiyetinde hissetmekte ve yapilan sinavin
adil oldugunu, herkese ayni sorularin soruldugu-
nu soyleyerek savunmaktadir. Oysa izinli raporlu
o0gretmenler nedeni ile derslerinin bir kismi bos
gegen, usulen programi yetistirmeye calisan bir
koy okulundan gelen 6grenci ile 6zel okuldan ge-
len 6grenciyi ayni sinava sokmak ne esitliktir, ne
de adalettir. Ulke capinda miifredatin es zamanli
uygulanmasini istemek, bunu disiinmek dogru
bir diistince bicimi olmakla birlikte, bunu gercek-
lestirmek cok daha kapsaml ve ¢6zUmu zor bir
problemdir.

TEOG Olmazsa Olmaz mi?

Ogrenciler tim yasamlarini sinav kaygisiyla
yasamaya alismakta, dolayisi ile davranislari ve ya-
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santilari bu durumdan 6nemli dlclide etkilenmek-
tedir. Bu durumun en 6nemli sonuglarindan biri
onl sonu belli, secenekleri baskalari tarafindan
belirlenmis ve standart hale getirilmis problemle-
ri ¢ozmeye sartlandinldiklar icin glinlik yasama
iliskin en basit sorunlar ¢cézmekte ¢oziim sece-
nekleri Giretmekte zorlanmalaridir. Hatta 6grenci-
ler, kendilerine bir 6neride bulunuldugunda saka
olarak secenekleri gorelim derler. Bu durum bile
isin vahametini gostermesi acisindan yeterlidir.
Clnkl yasama iliskin problemler tanimlanmis ve
siklar belirlenmis olarak karsilarina ¢ikmaz. Hat-
ta problemin ne olduguna da insanin kendisinin
karar vermesi ve oncelikle problemi tanimlamasi
gerekir. Yine son yillarda ¢ok vurgulanan ve nere-
deyse btlin fakiltelerde ders olarak okutulan gi-
risimcilik farkli agidan gérmeyi, firsatlari degerlen-
dirmeyi gerektirir bu da Universitede degil, daha
cok temel egitimde kazandirlabilir.

Ozden ve arkadaslari (2014) yaptiklar cals-
mada TEOG fen bilgisi sinav sorularinin ¢ok azi-
nin (%15) Ust diizey bilissel becerileri 6l¢tligi ve
coktan secmeli testlerin genis diisinme seviyesi
olarak tanimlanan Ust diizey bilissel 6zellikleri
Olcmede yetersiz kaldigi, dolayisiyla program ka-
zanimlarin sinavda yeterince temsil edilmedigi
sonucuna varmistir. Benzer sekilde Birinci (2014)
TEOG Matematik sinavinda kapsam acisindan be-
ceri ve kavramlar seviyesi ile stratejik disinme
seviyesine yonelik soru sayisinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasmistir. Kisaca, TEOG bu haliyle 6g-
rencilerin duistncelerini kisirlastirmakta, Ulkenin
gelecegine zarar vermektedir.

Peki, TEOG kaldirilabilir mi? Bu soruya bu
sartlarda verilebilecek cevap ancak retorik ola-
rak evet olabilir. Yani daha dnce yapildigi gibi
nasil LGS, OKS, SBS, kaldirilmissa TEOG'da kal-
dirilabilir. Fakat kacinilmaz olarak, bagka bir
adla bagka bir sinav mutlaka olacaktir. Clinkd,
okullar arasindaki nitelik farkini ortadan kaldir-
madan TEOG'u kaldirmak sorunu ¢6zmez sadece
buyutar.

Egitimciler en iyi okul eve en yakin okuldur
derler. Evet, okullarin nitelikleri esitlendiginde bu
bakis acisi dogrudur. Bu amacg gerceklestirildigin-
de sinava da gerek kalmayacaktir. Normalde her
ogrenci ekonomik, sosyal ve psikolojik nedenlerle
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kendi bolgesindeki okula gitmeyi tercih edecek-
tir. Bir okulu nitelikli yapan fiziksel kosullarindan
ziyade 6gretmenlerinin niteligidir. Ogretmen ni-
telikli olarak yetistirmedikce sistemin bilesen-
lerinden sadece biri olan sinav sistemi ile oy-
nayarak sistemin sorunlarini ¢6zmek miimkiin
degildir.

Sinav Nasil Olmalidir?

Bltln bu tartismalardan sonra sinav nasil ol-
malidir sorusu her seye ragmen istesek de iste-
mesek de sinavin olacagi anlamina gelmektedir.
Bircok arastirma da sinavin olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Sistem zaman icinde hatalarini
sik sik tekrar ederek de olsa deneyim kazanmak-
tadir. TUm elestirilere ragmen TEOG, dnceki sinav-
larda var olan bazi sorunlarin istesinden gelmeyi
basarmistir. Sinavin bir glinde yapilmamasi, her
dersten ayri ayri sinav yapilmasi, her bir sinavdan
sonra ara verilmesi, 6grencilerin kendi okullarinda
sinava girmeleri, telafi imkaninin olmasi baslica
gelismelerdir.

Kuskusuz her turli egitim etkinliginin bir
amaci olmali ve bu amaca ulasilip, ulasiimadigini
degerlendirmek amaci ile 6lgme yapilmalidir. Bu
baglamda 6lgme aracindan kaynaklanan teknik
sorunlar, giderilmesi en kolay olan sorunlardir.
Onemli olan etkinliklerin amaca uygun olarak
yapilip yapilmadigi, etkinlikler sonucunda hedef-
lenen kazanimlara ulasilip ulasiimadigidir. Bu agI-
dan bakildiginda yapilan sey, yliziigiini samanhk-
ta kaybeden Nasrettin Hocanin onu sokakta ara-
masi gibidir. Sormuslar hocaya neden ytiziginu
samanlikta kaybettigin halde sokakta ariyorsun
diye, samanhgin karanlik, sokagin aydinlik oldu-
gunu soylemis. Butlin elestirilere ragmen sinavlar
onemli 6l¢lide bilgiyi 6lcmeye devam etmektedir.
Bir baska deyisle sinavlar daha ¢ok bilissel kaza-
nimlarla ilgilidir, duyussal ve psikomotor kazanim-
lar g6z ardi edilmektedir. Milli Egitim Bakanhginin
test tekniginden kaynaklanan sorunlarin farkinda
olarak “ilerde acik uclu sorulara da yer verilecektir”
aciklamasi en azindan kusurun kabulidir. An-
cak, MEB, TEOG'un amaclarini agiklarken “orta ve
uzun vadede 6grencinin ders disi sosyal, kiiltirel,
sanatsal ve sportif etkinliklerini degerlendirmek”
seklinde ifade edilen amaci gerceklestirmekten
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cok uzaktir. Clinkl okullarda hala mizik, resim,
beden egitimi gibi derslerde test ¢dziilmesine g6z
yummaya devam etmektedir. MEB, bir an 6nce
duyussal ve psikomotor kazanimlari da 6lcmeye
donuk olgme araglari gelistirmek icin ¢alismaya
baslamalidir. Bu tir calismalar sadece ortadgreti-
me gecis amach degil, okullarda uygulanan ders
programlarinin degerlendirilmesi acgisindan da
onemlidir. Nasil ki matematik 6gretmeni, Turkce
o6gretmeni, sinavlar nedeni ile programa uygun
olarak ders konularini isliyorsa ve bu durum okul
yonetimi ve veliler tarafindan da takip ediliyorsa,
ayni duyarlik resim, muzik, beden egitimi dersleri
icin de gosterilmelidir.

Sik degisen sistem nedeni ile velilerde var olan
gerginlik ve stres, cocuklara da yansimaktadir. Her
ne kadar tek sinav olmadigi icin stresin azaltildig
sOylense de 6grenci tizerinden yarisa giren okullar
ve veliler gereginden fazla stres yaratmaktadirlar.
Ozel okullar basta olmak iizere okullarin hafta
sonlarinda surekli TEOG'a hazirlik kurslari verme-
leri, bazi okullarin velilerden puan almak amaci
ile bu kurslari daha Agustos ayinin ortasinda bas-
latmalari durumun vahametini agikca ortaya koy-
maktadir.

Adi ne olursa olsun mutlaka sinav olacaksa (ki,
kosullar degismedigi suirece olacadi anlasiliyor)
sadece alti derse yonelik degil, biitiin derslerdeki
kazanimlari 6lgmeye doniik olmaldir. Yapilacak
sinavlarda gelistirilecek tekniklerle sadece bilissel
alana iliskin kazanimlar degil, duyussal ve psiko-
motor alana iliskin kazanimlar da dlcilebilmelidir.
Ogretmenler TEOG'ta olmasa bile dénem icinde
suirec odakli degerlendirmeler yapabilmelidir. 0g-
retmenlerin gelisimine bagh olarak stre¢ odak-
Il bu degerlendirmelerin sonucu belirlemedeki
agirhg ve etkisi artinlmahdir. Ogretmenine gii-
venmeyen bir sistemin basarili olma sansi yoktur.

Sonug

Adi ne olursa olsun bugiline kadar yillardan
beri ortadgretime gecis icin cesitli adlarla sinav-
lar yapilmistir. Bu sinavin su andaki adi TEOG'tur.
Yarin baska bir sey olabilir. Bu sinav, dnceki dene-
yimlerden ve arastirma sonuclarindan yararlanila-
rak gelistirilmis ve 6nceki sinavlarda ortaya ¢ikan
sorunlarin bazilarini ¢6zmeyi basarmistir. Sinavin
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bir glinde yapilmamasi, her dersten ayri ayri sinav
yapilmasi, her bir sinavdan sonra ara verilmesi, 6g-
rencilerin kendi okullarinda sinava girmeleri, telafi
imkaninin olmasi gibi bazi olumlu gelismelerden
s0z edilebilir. Ancak sistem 0zii itibari ile hataldir
ve caba maalesef yanlisi daha iyi yapma ¢abasidir.
Bu sinav 0zdi itibari ile Turk Milli Egitiminin Genel
Amaclarinda ifade edilen yeterlikleri 6lgmekten
uzaktir. Hala bilgi merkezli ve ezber agirlikli olma
ozelligini strdirmekte, duyussal ve psikomotor
kazanimlari 6lcememektedir. Bu anlayis dersha-
neleri ortadan kaldirmamis okullari dershane du-
rumuna getirilmistir. Okullarin basarisi TEOG'da
aldiklari puan ortalamalari ile 6l¢tilmeye devam
edildigi surece, bu yans giderek daha fazla stres
yaratan daha zor bir yaris haline gelecek ve ¢ocuk-
lara daha fazla zarar verecektir.

Bu baglamda MEB, oncelikle sinavin varlik
nedeninin az sayidaki nitelikli okullar oldugu-
nu gorerek, okullarin niteliklerini artirmayi ve
nihai olarak esitlemeyi bir felsefe olarak icten-
likle benimsemelidir. Aksi takdirde sinav sistemi
ile oynamak en iyisi de olsa asil sorunu ¢6zmeye-
cektir. Okullar 6ncelikle okul olduklarini, egitimin
bilgi degil davranis kazandirma etkinligi oldugu-
nu unutmamalidir. Kaybedeni hep ¢ocuklar ve ul-
kenin gelecedi olan bu yaristan vazge¢mek ve bi-
tln okullari daha nitelikli hale getirmek icin daha
cok calisilmahdir. Sadece sinavda soru ¢ikan ders-
lerin degil, butln derslerin amacina uygun olarak
yapilmasi saglanmahdir.

Merkezi sinavlarda 6lctilmesi gli¢ olan Gst di-
zey kazanimlarin 6gretmenler tarafindan dersin
diger sinavlarinda ya da dénem boyunca perfor-
mansa dayali stre¢ temelli alternatif 6lcme ve
degerlendirme araclarn (6rn. proje, Griin dosyasi,
performans Odevleri vb.) kullanilarak 6l¢iilmesi
gerekir. Zira yapilandirmaci 6grenme yaklasimi-
nin geregdi olan bu otantik 6lgme degerlendirme
araclari ve teknikleri sonuctan ¢ok siirece odak-
lanmakta ve 6grenme 6gretme siireclerini olum-
lu yonde etkilemektedir. Bu nedenle, ozellikle
yuksek puanlarla girilen liselerdeki 6gretmenler
bu 6grencilerin 6gretmeni olmayi hak etmek icin
daha cok calismali ve kendilerini gelistirmelidir-
ler. Bu okullarda gorevlendirilecek 6gretmenler
mutlaka periyodik olarak performans degerlen-
dirmesine tabi tutulmahdir. Ogretmenin niteligi
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artinlmadan egitim sisteminin niteliginin artirila-
mayacadi bilinmelidir.

Veliler, cocuklari icin iyi okul ve 6gretmen arar-
ken, kendileri de iyi anne baba olmayi 6grenme-
lidir. iyi anne baba olmak cocugun iyiligini du-
sinmek ve bu nedenle kendi dogrularini mutlak
kabul ederek cocuga hayati zehir etmek degildir.
Gocugu soz konusu olunca egitim diizeyi ne olur-
sa olsun biri birine benzeyen veliler mutlaka etkili
anne-baba egitimine alinmali, hazirlik kurslari ¢o-
cuklar icin degil, anne-babalar icin olmalidir. Zira
Ozellikle kendilerini TEOG annesi olarak adlandi-
ran toplumun cesitli cevrelerinden ve farkh egi-
tim dizeylerinden gelen, web (zerinden orgit-
lenmek suretiyle yalan yanlis bilgilerle ¢ocugu,
0gretmeni ve okulu taciz eden bu velilerin egitim
sistemi ve ¢ocuk ruh saghgi acisindan olusturduk-
lari potansiyel tehlike nedeniyle psikolojilerinin
incelenmesi basli basina bir calisma konusudur.

Turkiye de yapilan ya da yapilacak olan mer-
kezi sinavin adi ne olursa olsun, sinavlar sistemin
diger bilesenleri ile birlikte distinilmeli; egitim
sisteminin amaclari dikkate alinarak butln ders-
lerin kazanimlarini kapsayacak sekilde yapilmali,
ivedilikle yurt genelinde tam giin egitime gecil-
meli, 6grenciler dersi derste 6grenmeli, serbest
zamanlarini daha ¢ok sanat ve spor etkinliklerine
ayirmalidir.
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Giris

Egitim, Ozellikle de okullarda yirutilen formal
egitim amach bir faaliyettir. Egitimde amacg soz
konusu oldugunda, bu amaca ulasmanin muha-
sebesini yapmak ihtiyacindan dolayi sinavlarda,
kacinilmazdir. Bu itibarla sinavlar, formal egitim
sUirecinin vazgecilmez bir parcasi (Duran ve Tufan,
2017; Temizkan ve Sallabas, 2011)ve tamamlayici
ogesidir. Okullardaki 6grenme-6gretme sireci-
nin temel bir 6gesi olan 6lcme ve degerlendir-
me, 6grenci hakkinda verilecek kararlara dayanak
olusturur (Karakus, 2008). Buyukozturk'in (2016:
346) tabiriyle “egitim varsa, sonuglarin sinanmasi
da olacaktir. Ancak bu noktada dikkat edilme-
si gereken husus, sinama durumunun (6lgme ve
degerlendirmenin), 6gretim siirecinin sebebi de-
gil; sonuclarinin muhasebesi icin oldugu gercegi-
dir. Bu muhasebenin temel islevi de, 6grencileri
yonlendirme ve egitim sisteminin iyilestirilmesi
olmahdir. Eger sinama durumu, 6gretim sirecini
hegemonyasi altina alip, egitim sistemini maniple
ederek sistemin sebebi haline gelirse veya getiri-
lirse, mecrasini sasirmis demektir. Dolayisiyla, Ttirk
Egitim Sistemi (TES)'nde Temel Egitimden Orta-
ogretime Gegis (TEOG) gibi merkezi sinavlarin bu
baglamda masaya yatirilmasi gerekir.

Okullarda yiritilen formal egitim anlaminda
ogretim slrecinde sinavlar genelde dort amagla
yapilir. Bunlar (Kog, 1985);

1. Ogretim ve 6gretim programlarinin etkinli-
gine iliskin kararlar almak,

2. Rehberlige iliskin kararlar almak,

32 EGlTl“]EB"HISl Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2017 | Yil: 13/ Sayi: 40

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI

3. Yonetsel kararlar (se¢me, siniflama, yerlestir-
me vb) almak ve

4. Arastirma kararlari almak seklinde siralana-
bilir.

Duban ve Arisoy’a (2017: 71) gore, sinavlarin
yapilis amaci, 6grencilerin basari diizeylerini, 6g-
renme ihtiyaclarini ve eksikliklerini, hazirbulunus-
luk seviyelerini, ilgi ve yeteneklerini belirlemektir.
Buna ilaveten, egitim sisteminin Grln{ olan ¢ik-
tilara bakarak, sistemin isleyisinin izlenmesine,
kontrol edilmesine ve gelisiminin saglanmasina
yardimcl olmak da amaclanmaktadir. ilgili dokii-
manlarda yer aldigi sekliyle, Milli Egitim Bakanligi
(MEB)’e gore, 6gretim siirecinin ayrilmaz bir parca-
st olan 6lgcme ve degerlendirme, 6grencilerin ba-
sarilarini ve eksikliklerini belirlemek, 6gretim yon-
temlerinin etkililigini anlamak ve 6gretim progra-
minin kuvvetli ve zayif yanlarini ortaya ¢ikarmak
icin yapilir. Bu itibarla, 6gretim slirecinde sinavlar,
her tiirli egitsel uygulamanin ve egitimde nitelik
arayislarinin temel unsuru (Karadag, 2005) ola-
rak da degerlendirilebilir. Sayilan bu amaclardan
baska, 6gretim ciktilarinin gdstergesi olarak sinav
sonuclari, egitim politikalarina yon vermede de
kullaniimaktadir (Ozkan, 2014). Kisaca, cagimizda
sikca dile getirilen egitimde kalite olgusu, sinav-
lari zorunlu kilmaktadir, denilebilir. TEOG sinavini
konu alan bu yazida, 6grencileri se¢me, sinifla-
ma ve yerlestirme anlaminda gelen yonlendirme
amacl merkezi standart sinavlar tzerinde durul-
mustur. Bu sinavlarda biyik oranda ¢oktan sec-
meli testler kullanildigi icin, TOEG, daha ¢ok bu
testler tizerinden elestirel olarak alinmistir.
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TEOG da dahil, se¢me veya yerlestirme amag-
Il merkezi standart testlerin temelleri, Davranisci
psikoloji cercevesinde Alfred Binet'in ortaya ¢ikar-
digi 1Q ile sayisal ve s6zel zeka anlayisina dayali-
dir. Bircok agindan ciddi elestiriler alan bu anlayis,
bitun eksiklik ve carpikligina ragmen hiikiimran-
gini devam ettirmektedir (Altan, 2017). Bunun
anlami, TEOG'un en azindan bu dayanadi itibariy-
la, insana ve onun egitimine dair varsayimlarinin
sorunlu oldugudur. Bu noktada sevindirici olan,
bilimsel ve akademik camiadan olmasa da, poli-
tik cenahtan son giinlerde TEOG'a dair itirazlar ve
bunun akabinde alinan yeni kararlardir. Buna gore
yakin gelecekte, Turkiye'de 6grencilerin yonlendi-
rilmesi ve yerlestirilmesinde TEOG'a alternatif mo-
dellerin glindeme gelmesi beklenebilir. Konu, bu
tlr merkezi sinavlardaki soru tipi baglaminda ele
alindiginda, LYS orneginde oldugu gibi, standart
testlerin yani sira, agik uclu veya kisa cevapli test
maddelerine de yer verilmeye baslanmis olmasi
dogru bir adimdir. Bu adimla, simdilik sembolik
sayida olsa da, acik uglu test maddelerine (sorula-
ra) yer verilmis olmasi, Davranis¢i psikolojinin ek-
sikliklerinin fark edildiginin gostergesi sayilabilir.

Hemen her kesimden gelen biitiin elestirile-
re ragmen TES'nde TEOG gibi standart testlerin
kullanildigi merkezi sinavlar, hala egemenligini
korumaktadir. Fikir ve uygulama olarak ithal olsa
da, standart testlerin kullanildigi merkezi sinavlar
konusunda Turkiye, ciddi bir deneyime sahiptir.
Uzun yillar, bitiin boyutlan itibariyla 6zgiin bir
egitim sistemi ve modeline sahip Osmanli déne-
minde, bazi istisnalar disinda, medreselere alina-
cak 6grenci sayisina dair bir sinirlama yoktu, bu
nedenle bir secme de yapilmazdi. Ancak sonrala-
ri Enderun mektebi gibi uygulamalar ile Bati tipi
okullarin yayginlasmasiyla, TES, egitimde se¢me
ile tanismistir. Tarihimizde dlzenli olarak se¢me
sinavi ile 6grenci alan ilk yiksekégretim kurumu,
1859 yilinda acilan Mekteb-i Mlkiye olup, sinav,
klasik yazili ve s6zli yoklama tiirli sorularla yapi-
lirdi (Baykul, 2008: 3). Osmanl 6rneginden cikari-
lacak olan, egitimde 6grencilerin yonlendirilmesi
ve yerlestirilmesinde fikir ve uygulama olarak Bati
menseli modellere mahkum olmadigimizdir. Bu-
glin bize disen, kendi tarihimiz, sosyolojimiz ve
kaltarimuzle barishk, ekonomik sistemimize uy-
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gun ve Cagi yadsimayan bir yonlendirilme ve yer-
lestirilme modeli ihdas etmemizdir.

Turkiye'de ortadgretime geciste, 6grenci sec-
me ve yerlestirme sirecinde temel belirleyici
merkezi sinavlar olmasina ragmen, sinavlarin ya-
pis, icerigi, puan hesaplama yontemleri gibi ko-
nularda bir istikrar saglanamamistir (Duban ve
Arisoy, 2017: 71). Turkiye'de ortadgretime gecis
amaciyla gerceklestirilen merkezi sinavlarin tarihi
serliveni ge¢misten glinlimize soyledir:

e 1998-2004 yillari arasinda uygulanan Liselere
Giris Sinavi (LGS),

e 2004-2007 yillari arasinda uygulanan Ortadg-
retim Kurumlari Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi
(OKS),

e 2007 - 2009 yillari arasinda uygulanan Seviye
Belirleme Sinavlari (SBS),

e 2009 - 2013 yillari arasinda uygulanan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS),

e 2013 yilinda uygulanmaya baslanan ve halen
yururlikte olan TEOG (Bagci, 2016: 3) ve

e 2017 TEOG'un alternatiflerinin miizakere edi-
lerek, yeni model arayislari.

Buglin itibariyla bircok acidan elestirilen TEOG,
ogrencilerin, sistemde ilk karsilastiklari mer-
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kezi sinavdir (Cemaloglu, 2016). Eger devam
edecekse TEOG, elde edilen puanlar lzerinden
ogrencileri siralama amaciyla kullanilan sinavlar
kategorisindedir. Bu sinavlarda amag, 6grencile-
ri gostermis olduklari basarilara gore siralamak
ve belirli okul ya da programlara yerlestirmektir
(Blyukoztirk, 2016: 347). Bu sinavin uygulamaya
konulma gerekgesi ise 6grenci, 6gretmen ve okul
iliskisini gti¢clendirme, basari degerlendirmesini
slirece yayma, egitim slirecinde 6gretmenlerin ve
okulun roliinii daha etkin kilma olarak aciklanmis-
tir. Clinkl ge¢misten giiniimiize kademeler arasi
geciste kullanilan ¢oktan se¢cmeli sinav yontemi-
nin tek basina degerlendirme ol¢iitli olmasinin
bu olumsuzluklarin basinda geldigi soylenebilir
(Ozkan ve Karatas, 2016). MEB tarafindan yapilan
ve bugln itibaryla kaldirlmasi giindemde olan
TEOG sinavi, 8. sinif 6grencilerine ilk donem ka-
sim ayi, ikinci dénem nisan ayinda olmak tizere
iki farkli glinde yapilmaktaydi (Duban ve Arisoy,
2017: 71). Sinavda yer alan sorular coktan se¢me-
li ve sinav, yanhs cevaplar dogru cevap sayisini
etkilemeyecek sekilde diizenlenmisti. iki ayr do-
nemde yapilan bu sinav sonuglari iki sinavi olan
derslerde birinci, ti¢ sinavi olan derslerde ise ikinci
sinav yerine gegmekteydi. Birinci ve ikinci donem
uygulanan TEOG sinavi puan ortalamalarin %70'i
ile diploma puaninin %30'u alinarak orta ogreti-
me yerlestirme puani (OYP) hesaplanmaktaydi
(Duban ve Arisoy, 2017: 71).

Yukarida kisaca temas edilen TEOG sinavi, ¢e-
sitli deneyimlerden vyararlanarak, ilkogretimden
ortadgretime gecis konusunda birtakim iyiles-
tirmeler getirmis olsa da, toplumun farkli kesim-
lerinden cesitli elestirilere maruz kalmaktadir. Bu
elestiriler esas olarak, bahse konu sinavin yol ac-
tig1 psikolojik travmalar ile bunun sosyolojik ve
ekonomik yansimalarina iliskindir. ilave olarak,
TEOG'un ihtiva ettigi coktan se¢meli standart test
konusunda bu elestirilere pedagojik bircok itiraz
da eklenebilir. Dolayisiyla 6grenci yerlestirme ve
yonlendirme sisteminin kalitesini daha iyi nok-
talara tasimak icin bu elestiri ve itirazlara kulak
vermekte yarar vardir. Kaldi ki Turkiye'de temel
egitimden ortadgretime gecis ile ortadgretimden
yiksekogretime gecis sorunu TES'in baslica so-
run alanlan arasinda gésterilmektedir (Ozyilmaz,
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2013). Bu itibarla TEOG sinavinin bitiin yonleriyle
masaya yatirilmasi zaruridir.

TEOG Gergegi

Bugiin bircok Ulkede oldugu gibi, Turkiye'de
de her kademedeki egitime olan talep ve beklen-
tiler giderek artmaktadir. Bunlardan ortadgretime
yonelik egitim arzinin, talebi adaletli bir sekilde
karsilamasi icin, 6grencileri basarilarina gore si-
ralayarak se¢cmek zorunlu gibi goriinmektedir.
Bu zorunluluk, mevcut ortadgretim kurumlari (li-
seler) arasindaki egitim kalitesi farki ile Glkemizin
birtakim sosyolojik realitelerine (6zel okullarin
ogrencilere sisirilmis not vermesi, 6gretmenlerin
verdigi puanlara glivenmemek) dayanmaktadir.
Cunkd iyi bir lise, iyi bir Gniversite dolayisiyla da
gecerli bir meslegin hazirlayicisi (Duban ve Arisoy,
2017) olarak gorilmektedir. Bu itibarla TSE'nde ka-
demeler arasi geciste merkezi yonlendirme sinav
uygulamasi devam edegelmistir. Bunda, toplu-
mun merkezi sinavlara asina olmasi ile bu konuda
ciddi bir sektor olusmasi neticesinde, bu sinavlara
yonelik toplumsal kabuliin de rollG vardir. Kaldi
ki, TEOG gibi merkezi yonlendirme veya yerles-
tirme sinavlari sadece TES'in sorunu da degildir.
ABD, ingiltere, Yeni Zelanda ve Avustralya gibi bir-
cok Ulkede amaci, kapsami ve sekli farkh olsa da,
benzeri merkezi sinavlarin yapildigi bilinmektedir
(Cakan, 2003). SETA ( 2013) raporuna gore, diin-
yada neredeyse butun egitim sistemlerinin, liseye
gelinceye kadar veya lisede 6grencileri akademik
yonden cesitli gruplara ayirdigi da bilinmektedir.
Bazi Ulkeler, 6grencilerini tlke genelinde yapilan
merkezi bir sinavla alirken, bazi Glkeler danisman
ogretmenlerin yonlendirmeleri ile ortadgretim
kurumlarina yerlestirmektedir. Ornegin, Japonya,
Singapur ve Cin gibi tlkeler, temel egitimden or-
tadgretime geciste 6grencilerine genel bir sinav
yaparken, Finlandiya ve Gliney Kore'de bulunan
liselerden, sadece meslek liseleri dgrenci aliminda
alan bilgisi ve yetenek sinavi yapmaktadir (Bagci,
2016: 1).

Yukarda sayilan érneklerden hareketle, 6gren-
ci yonlendirme ve yerlestirme ihtiyacinin egitim
sisteminin bir gercegi oldugu soylenebilir. Sorun,
bunun nasil yapilacagi konusunda digimlen-
mektedir. Bu baglamda ele alindiginda, TEOG'a

EGiTiM-BiR-SEN



Tiirk Egitim Sisteminin Merkezi Sinav Sorunu

yonelik pedagojik, psikolojik, sosyolojik ve ekono-
mik elestiriler, genel hatlaryla olumlu ve olumsuz
olmak Gzere iki bashk altinda degerlendirilebilir.

TEOG Sinavinin Mesruiyet Dayanaklari

Diger bircok merkezi sinav gibi TEOG da,
Turkiye'ye has pedagojik ve sosyolojik birtakim
gerekcelerle bugline kadar uygulanagelmistir. Bu
gerekcelerden birincisi, ortadgretim kurumlari
arasindaki nitelik (kalite) farklaridir. Kagit Gzerinde
ortadgretim kurumlar arasinda nitelik farki go-
rilmese de, Tlrkiye'de, liselerin sundugu egitim
imkanlari arasinda ciddi farkhlklar oldugu herke-
sin malumudur. Bunun farkinda olan ebeveynlerin
cocuklarini daha iyi bir liseye yerlestirme talepleri
ve MEB'in bu talepleri adil ve hakkaniyetli bir se-
kilde karsilama arayisi, TEOG'un birinci ve belki de
en 6nemli mesruiyet kaynagi olarak gosterilmistir.
Bu konuda, “ortadgretim kurumlari arasindaki ni-
telik farklarina bagh olarak basarili okullara olan
talebin arzi karsilayamamasi durumunda, kaynagi
en ¢ok hak edeni bulmak icin talep edenlerin bilgi
ve becerileri acisindan siralanmasi, gibi literatur
bilgileri ile bu anlamda TEOG'u “akla ve vicdana
uygun” (Akt: Blylkoztirk, 2016) bulan kanaatler,
TEOG'u giinlimuze ulastiran mesruiyet dayanak-
lari sayilabilir.

TEOG'u barindirdigi  bitiin  olumsuzluklara
ragmen, giniimuze tasiyan ikinci dayanak, MEB
ve toplumun, ortadgretim kurumlarinda goérev
yapan Ogretmenlere 6lcme-degerlendirme ko-
nusunda giivenmemesidir. Nitekim ilgili literattr
(Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Cakan, 2004; Uluman
ve Akin, 2010), lilkemizde, 6gretmenlerimizin, 6g-
retilenleri sinama konusunda eksik yada yetersiz
bilgi ve beceriye sahip olduklarini dogrular nite-
liktedir. Buna, Ulkemizin sosyolojik realitesi olan
etnik, dini, mezhebi ve ideolojik takintilari asama-
masi ile 6zel okullarin“notlan sisirmesi”ihtimali de
eklediginde, TEOG, bu olumsuzluklari dengeleyici
olarak gorilmustur. Bu durum, olmasi gerekti-
gi gibi ve bugiin bircok Ulkede yapildigi sekliyle,
ogrencileri okul notlarina gore yonlendirme se-
¢enedini MEB'in elinden almistir. Nitekim MEB'in,
TEOG'u, “6grenci performansini dlcerek sisirilmis
notlar tespit etmek” (Tekin, 2017) amaciyla kul-
landigini ifade etmesi, bunu dogrular niteliktedir.
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Ayni konuda Erkut’'un (2016), su degerlendirme-
si dikkat cekicidir: “Ogrencilerin basari seviyesini
Olcmek icin objektif ve glivenilir bir sinav cesidi
standardize testler olmasa, okullarin verdigi not-
lara glivenmek durumunda kalacaktik ki, bunlarin
ne kadar guvenilir ve karsilastirlabilir oldugu tar-
tisihr”, iste bu glivensizlik, TEOG'a kamuoyu nez-
dinde ahlaki bir mesruiyet kazandirarak (Buytikoz-
tlrk, 2016) glinlimuze ulastirmistir.

Bazi kesimler tarafindan elestirilse de, TEOG'un
Uclincl mesruiyet dayanadi, hi¢ kuskusuz sundu-
gu objektif degerlendirme avantajidir. Nitekim
TEOG blinyesinde yer verilen ¢coktan se¢meli stan-
dart testler, bilgi, yetenek veya basarinin odlctile-
bilmesinde en c¢ok bilinen dlgme araclari olup,
objektif ve hizli degerlendirme bakimindan diger
sinama turlerinden ayrilmaktadir. Literattirde bu
testlerin avantajlari arasinda sayilan, objektiflik,
basitlik, puanlama kolaylgi ve madde analizine
dayal olarak testi diizenleme olanagi (Ozdemir,
2003) gibi 6zellikler, kamuoyu nezdinde TOEG'a
mesruiyet kazandirmaktadir. Clinkii uzmanlarin
hazirladigi ve makinelerin notladigi coktan sec-
meli testlerde insan hatasi veya kanaati s6z ko-
nusu degildir (Erkut, 2016). Bu durum, basta 6g-
retmenlerimiz olmak Uzere insana olan glvenin
sorunlu oldugu ulkemizde TEOG sinavina sosyal
destek saglamistir. S6zi gecen bu dayanaklar,
MEB'in, alternatif arayislara girmesini giinlimiize
kadar geciktirmistir. Akademik camiadan da bek-
lenen yapici ve yol gosterici elestiriler gelmeyince,
TOEG uygulamasi, birka¢ mesru (kismen) dayana-
da yaslanarak bu giine kadar varligini stirdiirebil-
mistir.

ilk Gicti kadar etkili olmasa da, TOEG>un dor-
diincti mesruiyet dayanagi olarak, kamuoyunun
bu tlir merkezi sinavlara olan asinahgi zikredile-
bilir. Nitekim 1940’lardan 2000’lerin basina kadar
Turk egitim ve bilim dinyasinda egemenligini
surdirmus olan “testler guvenilir ve gecerlidir”
seklindeki yerlesik diisinme tarzi vardir (Badem-
Ci, 2011:117). Bunun 6nemli bir nedeni, Turkiye>de
egitim gormis hemen herkesin TEOGyda kullani-
lan coktan se¢meli testlere maruz birakilmis olma-
sidir (Erkut, 2016). Yani nasil ki Tiirkiye'de bazi mar-
kalar margarin, deterjan ve kagit mendil yerine
kullaniliyorsa, toplumdaki bircok kisi icin “coktan
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secmeli test” de, merkezi yonlendirmenin kendisi
yerine kullanilabilmektedir. Son tahlilde, TEOG, bi-
limsel ve pedagojik yonden olmasa da, yukarida
zikredilen kismi gerekgelere dayanarak, “simdilik
en iyisi bu” denilerek gliniimiize ulagsmis ve ¢6ziil-
meyi bekleyen ciddi bir sorundur.

TEOG Sinavinin Olumsuz Yonleri

TEOG gibi merkezi se¢me, yerlestirme ve yon-
lendirme sinavlarina farkli kesimlerden ¢ok sayida
elestiri yapilmaktadir. Bu elestiriler TEOG'un yapi
ve uygulanmasina (dayanaklari, amaci, kapsami,
gecerlik ve glivenirligi vb.) dair oldugu kadar, bu
sinavla ilgili psikolojik, sosyolojik ve ekonomik
baglamlar Gzerinde yogunlagmaktadir. Bir 6rnek
olarak Buyukoztiirk'in (2016: 346) degerlendir-

samli bir degerlendirme elde edildigi ifade edil-
mektedir. 1904 yilinda Sperman tarafindan ortaya
atilmis olan KTK, bir¢cok arastirmacinin daha asina
oldugu bir kuram olup, temel sinirliigi bireylerin
yetenek dizeylerinin madde parametrelerine ve
madde parametrelerinin de bireylerin yetenek
diizeylerine bagli olmasi olarak ifade edilmekte-
dir. Bundan bagska, KTK sayiltilarina dayanan giive-
nirlik kestirimleri gliclu teknikler olmasina karsin,
tim glivenirlik ya da glivenilmezlik sorunlarini ye-
terince kapsayamaz (Yelboga ve Tavsancil, 2010)
oldugu belirtilmektedir. iste KTK'nin bu sinirhlikla-
rina cevap olarak MTK gelistirilmistir(ilhan ve Gii-
ler, 2017:246).

TOEG'a daha cok akademik camiadan yonel-
tilen onemli bir elestiri de, bu sinavlarda kul-

mesi asagidaki gi-
bidir:

Didnyanin  ne-

resinde olursa

olsun yapilan
sinavlar  top-
cesitli
kesimlerince
surekli elestiri
altindadir. He-
men herkes
sikayetci olma-

lumun

lanilan coktan
secmeli test soru-
larina iliskindir.
Akademik camia-
da genel kanaat,
bu tiir sorularin
iist diizey zihinsel
bilgi ve becerileri
olcmede yetersiz
kaldigi seklinde-
dir. Ust diizey zi-
hinsel beceriler,
bireyin yetene-

sina  ragmen
sinavlar, 6gren-
ciler hakkinda verilecek isabetli kararlar igin
vazgecilmezdir. Ancak TEOG, merkezi bir sinif-
lama ve siralama amacli olarak ele alindiginda,
bircok acidan sorunlu bir uygulamadir.

TEOG'un kuramsal dayanaklan konusunda
yoneltilen elestirilerin basinda, “TEOG sinavinin
kuramsal dayanagin belirsiz oldugu” (Kog, 2008)
gelmektedir. Benzer sekilde, TEOG gibi sinavlarin
Klasik Test Kurami (KTK)'na dayandidi icin, pratik
olcme problemlerini ¢6ziimlemede yetersiz kal-
digi elestirileri yapilmaktadir. Oysa cagdas din-
yada daha savunulabilir olan Madde Tepki Kurami
(MTK)'na dayali standart testlerin giderek yay-
ginlastigi belirtilmektedir(Ozkan, 2014: 22). Ciin-
kil 6grenciyi bircok boyutta ele almayi saglayan
MTK'na dayall testler ile 6grenci hakkinda kap-
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gini sergilerken

kullandigi bilissel
(bilgi, vukuf), duyussal (tutum, tavir) ve devi-
nimsel (performans, icra) 6zelliklerinin biitii-
nii olarak adlandirilabilir. Diger bir ifadeyle,
bireyin birden fazla beceriyi, kendi bireysel
ozellikleriyle (yetileriyle) iliskilendirerek kul-
lanmasi “iist diizey zihinsel beceri” olarak ad-
landiriimaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2008). Egitim sisteminde bu 6zelligin kazan-
dirillmasi ve degerlendirilmesi ¢cok dnemlidir.
Oysa coktan secmeli testler, akil yoluyla irdele-
me ve sorgulama gerektirmeyen, yeteri kadar st
diizey zihinsel sureglerin kullanimini icermeyen,
gercek yasamla baglantisi olmayan, degisen ve
yeni durumlarla iliski kurdurmayan bilgileri 6l¢-
mektedir (Titiz, 1998). Altan’a (2017) gore, sadece
bilgiyi, hatirlamayi ve aktarmayi dl¢ebilen coktan
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secmeli standart testler, yiiksek seviyeli diisinme
becerileri olarak kabul edilen bilgiyi kullanma,
yorumlama, degerlendirme, analiz etme ve sen-
tezleme becerisini 6lcemezler. Coktan sec¢meli
testlerin, dogrudan dogruya becerinin ol¢lilme-
sinde kullanilmasi hem &grencilerin yaraticihk
glclerini ortaya koymalarini hem de bu glglerini
gelistirmelerini engeller (Temizkan ve Sallabas,
2011:210). Daha ¢ok bilgiyi 6lcmeye yonelik olan
coktan secmeli testler, iyi bir sekilde hazirlansa
bile 6grencinin yargilama, yorumlama, degerlen-
dirme ve ¢6ziimleme gibi Ust dlizeydeki zihinsel
becerilerini tam anlamiyla 6lcemez (Aslantirk,
2011:1 3). Coktan se¢meli soru tipinin en blylk
eksikligi sentez diizeyinde bilgilerin dl¢lilmesinde
yasanan gugluktir (Bahar, vd.,2012Akt: Duran ve
Tufan, 2017). Coktan se¢meli testler, orijinal fikir-
ler Gretme, fikirleri organize ederek diistincelerini
acik bir sekilde ifade etme becerilerini gelistirme-
sine olanak tanimaz. Baska bir ifadeyle sorun ¢6z-
me ve Ust dlizey diisinme becerilerinin degerlen-
dirilmesinde yetersiz kalir (Duran ve Tufan, 2017).
GCoktan secmeli testler, daha c¢ok olgusal bilgiyi
olcmeye yonelik olup iyi bir sekilde hazirlansa bile
ifade yeteneginin disinda kalan yargilama, yorum-
lama, degerlendirme ve ¢6ziimleme gibi Ust di-
zeydeki zihinsel becerileri tam anlamiyla 6lgemez
(Ustiiner ve Sengiil, 2004). Coktan secmeli testlere
iliskin Erkut’'un (2016) degerlendirmesi dikkat ce-
kicidir:
Coktan se¢meli sinavlarda 6grencinin alaca-
g1 geri bildirim sadece dogru-yanhs seklinde
oldugundan, bu tir sinavin pedagojik degeri
disuktlr. Yasamda karsilasilan problemlerin
genellikle tek dogru cevaplar yoktur ve yan-
lis cevaplarin arasinda da kalite farklari vardir.
Ogrenci, ilkokuldan itibaren énemli hedefle-
re ulasmak icin coktan secmeli sinavlari hem
gerekli hem de yeterli goriyor. Diinyay! algi-
lama bicimi degisiyor. Bu 6grencinin ¢dzmesi
istenen bir problemden beklentileri sunlardir:
Problem kisa olmali, problem ¢bzmek icin ge-
reken tiim veriler verilmis olmali, veriler belirsiz
olmamali, gereksiz veri olmamali, problemin
dort veya bes farkl cevap alternatifi olmali ve
bu cevaplardan sadece bir tanesi tartisiimaz bir
sekilde dogru, digerleri ise yanhs olmali. Son de-
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rece komplike bir diinyanin ¢ok basitlestirilmis
ve tek boyuta indirilmis bir resmini 6grenciye
gOsterip onu hayata hazirlamaya calisiyoruz.

Dolayisiyla genelde, bilme ve hatirlamayi 6l¢en
ve dogru cevabi 6nceden belirlenmis referans ger-
cevesinde bulduran ¢oktan se¢meli testlerle se-
cilip, yerlestirilen 6grenciler, bilgiyi tasiyici konu-
munda oldugundan, bunlardan Ust diizey zihinsel
beceriler beklemek fazla iyimserliktir. Ust diizey
zihinsel becerilerin Bilgi Cagr 6grenci nitelikleri
arasinda sayildigi (Karakaya ve Dogan, 2008) ha-
tirlandiginda, sorun daha iyi anlasilir. Ozetle, cok-
tan se¢cmeli testleri cevaplayarak TEOG'dan yiiksek
puan alan ve hayati dort-bes siktan ibaret goren
(Cemaloglu, 2016) 6grencilerin sinav basarisi ile
yasam basarisi arasindaki iliski zayiftir. Kaldi ki,
bu testlerde buyuk basari gostererek yiliksekdg-
retime yerlesen 6grencilerden, muvaffakiyet ve
mutluluk gibi basarili yasam oykdleri duyulma-
maktadir. Clinkli yasamda basari ve mutluluk icin
onemli olan bircok 6zelligi coktan se¢cmeli testler
ile 6lcmek mimkiin degildir (Erkut, 2016). Bunun
anlami, TEOG gibi ¢oktan se¢meli testlerden mi-
tesekkil merkezi standart sinavlarin yordama gu-
clinlin zayif olmasidir. Yani, ¢cocuklarimiz gercek
yasamlarinda karsilastiklari basit sosyal sorunla-
rini ¢ozmekten uzak, toplum icinde hayatlarini
kolaylastiracak becerilerden yoksun ama sinavda
yuksek puan almaya donik bir yetistirme strecine
itilmektedirler (Buyukoztirk, 2016).

Sorun burada kalsa iyi. TEOG gibi merkezi si-
navlarin, “sinav odakl egitim” sistemimizi (Pehli-
vanoglu, 2014) etkisi altina aldigi hatirlandiginda,
bu sinavlarda kullanilan standart testlerin 6gretim
sUrecinde, Ust diizey 6grenme ile yiksek disin-
me becerisinin 6grenilmesine de izin vermedigi
soylenebilir. Zira neredeyse tamamen TEOG sina-
vina odaklanmis okullarda, ne 6gretmen ve ne de
veliler, sinavda 6lctlmeyen (soru ¢ikmayan) bece-
rilerin kazandiriimasi ile ilgilenmemektedir. Sonug
olarak ¢oktan se¢meli standart testler, TES'in, ge-
nel ve 6zel amaclarinin gerceklesmesini engelle-
mektedir. Yapilmasi gereken, merkezi yonlendir-
me ve yerlestirme sinavlarinda (eger yapilacaksa)
coktan se¢meli sorularin yaninda, baska 6lcme
arag ve tekniklerine de yer verilmesidir (Baykul,

2008: 14).
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TEOG sinavina yapilan bir elestiri de, bu sina-
vin amacina yoneliktir. TEOG'un asil amaci, temel
ogretimden ortadgretime gecis icin segme ve yer-
lestirme yapmaktir. Oysaki TEOG benzeri sinavlar
bircok Ulkede yapilmakta, ancak farki amaclarla
kullaniimaktadir. Bu amaclar, basta okullar olmak
Uzere, mifredat ve 6gretmenleri degerlendirme-
ye yoneliktir. Bizde ise, TOEG'un sadece okullari
hiyerarsik olarak siraladigi belirtiimektedir. ABD
orneginde oldugu gibi (Sirin, 2017), TEOG gibi sI-
navlarin tek amaci 6grenciyi 6lcmek degil; okulla-
r, miifredati ve 6gretmenleri de degerlendirmek
olmahdir. Bu durum TES'in topyekln hedeflerine
ulasmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Do-
layisiyla TEOG'un diger olumsuzluklari yaninda,
amag¢ bakimindan da gézden gecirilmesinde yarar
vardir. Bu durum, TEOG sinavinin temel gerekgele-
ri arasinda sayilan liseler arasindaki nitelik farkinin
azaltilmasi bakimindan da 6nemlidir. Clinkli TEOG
verilerine gore “sorunlu” okullarin belirlenip, izlen-
mesi ve gerektiginde bunlara destek saglanmasi
ancak bu sekilde miimkiindiir. Nitekim ABD, in-
giltere, Yeni Zelanda ve Avustralya gibi Ulkelerde,
merkezi sinavlar ulusal egitim hedeflerini saptayip
gelistirme ve okullarca bu hedeflere ulasma di-
zeylerini belirleme amacli olarak yapilmaktadir. Bu
merkezi sinavlarin diger bir amaci da, halki 6gren-
ci basarilar hakkinda haberdar etmektir. ABD'de
Ulke genelinde yapilan standart basari testlerinin
amaci, eyaletlerin her bir ders alani icin ve diger
bazi kriterler acisindan karsilastiriimasi ve yillar
genelinde eyaletlerin basarilarinin izlenmesidir.
Bu izlemede, siirekli olarak basarisizlik gdsteren
okullar, diledikleri takdirde “yardima muhtag okul-
lar” grubuna alinmakta ve bunlara yardim edil-
mektedir (Cakan, 2003).

Coktan se¢meli standart testler baglaminda
TEOG’a yoneltilen bir elestiri de, bu tiir merkezi
sinavlarin dgretim siirecini yonlendirerek, tek
tip bireyler yetismesine yol agmasidir. TEOG,
bircok acidan dgretim sistemini olumsuz etki-
lese de, burada vurgulanmak istenen 6grenci-
lerin zeka profili ile ilgili sorundur. Bu sorun,
geleneksel coktan secmeli standart testlerin,
sadece sayisal-sozel zekalari gelismis bireyle-
re avantaj sagladigi, diger zeka alanlari baskin
olan bireyleri ihmal ettigi ile ilgilidir. TEOG gibi
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“tek tiplestiren sinavlar”, klasik sol beyin odak-
Ii degerlendirmedir. Bu sinavlar, tek tip zeka
profili (sayisal/ sozel) gelismis ve beyinlerinin
sol tarafi daha baskin bireylere avantaj saglan-
maktadir. Oysa salt sol beyin odakli degerlen-
dirmelerin, girisimcilik, yenilikgilik, yaraticilik, so-
runlara ¢6zim bulabilmek, elestirel diisinme gibi
farkh diistinme modellerini ortaya cikarabilecegi
kuskuludur. Beynin hem sag hem de sol tarafini
kullanabilen bireylere sahip olmak icin TEOG ve
benzeri sinavlara ¢ok da ihtiya¢ olmadigi agiktir.
Farabi, Einstein, ibn-i Sina, Picasso, El Buruni, Le-
onardo Da Vinci, Mimar Sinan, Beethoven, Messi,
Steve Jobs ve daha binlercesi ne boyle testlerden
ne de bu testlerin neticesinde olusturulan okul-
larda egitim gormediler (Altan, 2016). TEOG gibi
sinavlarin, 6grencilerin sol beynine yatirrm yapa-
rak, sag beyni ihmal etme konusunda Cemalog-
lu(2016) asagidaki elestirileri yapmaktadir:

Ulkemizdeki en iyi beyinleri Fen ve Ana-
dolu liselerine alip fizik, matematik, kimya
ve biyoloji egitimi verilmekte ve sol beyni
giiclendirmeye calisiimaktadir. Ogrencile-
rin siirekli sol beyinlerine yatirnm yapmak,
sag beyni ve frontal beyni ihmal etmek, in-
san kaynagina biiyiik bir darbe vurmaktir.
Ulkeler arasinda iletisim, inovatif diisiinme,
yaratici problem ¢6zme, sosyal davranislar,
edebi dil, sanat, tasarim ve liderlik olarak
tanimlanan sag beyin 6zellikleri ihmal edil-
mektedir.

TEOG, yukarnda temas edilen elestirilerin di-
sinda da farkli itirazlara maruz kalmaktadir. Bu iti-
razlar, test sorularini hazirlayanlarin ehliyetli olup
olmadigi (Altan, 2017), bu sinavlarin dayandigi ku-
ramsal (teorik) temellerin muglak oldugu, bahse
konu merkezi sinavlarin 6grencilerin deger kazan-
masina engel oldugu, bunlarin sosyallesmelerini
engelledigi ve glizel sanatlarla ugrasmasina mani
oldugu, bu sinavlarin 6grencileri bencil, anti-sos-
yal ve rekabetci yaptigi (Cemaloglu, 2016) nok-
talarinda yogunlagmaktadir. Bunun faturasi ise,
toplumu bir arada tutan ¢cimentonun (sosyal ser-
mayenin) erozyona ugramasidir. Bunlardan baska,
TEOG gibi merkezi sinavlarin, olasi bir basarisizlik
durumunda, ¢ocuklar tizerinde zararl etkiler, kali-
c1 hasarlara neden oldugu ve ailelerin de bundan
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dogrudan etkilendigi belirtilmektedir. Clnki bu
tar ylksek riskli sinav sonuglari, toplumumuzda,
“var olup-olmama” ikileminde degerlendirilmek-
tedir (Buyukoztirk, 2016). Diger taraftan, bu si-
navlar nedeniyle 6grencilerinin siirekli okul disi
kaynaklara miracaat etmesi, 6gretmenlerin varlik
duygusuna zarar vermekte ve otorite kaybina ne-
den olmaktadir (Aydin, 2008). Ayrica TEOG'da yer
alan testler arasindaki gucliik farki oldugu (TED-
MEM, 2016), bu sinavlarin PISA gibi uluslararasi
sinavlarla uyumlu olmadigi, sinav kapsamina alin-
mayan derslerin okullarda arka plana atilabilece-
gi, sadece “1-0" seklindeki puanlamanin yetersiz
oldugu (Akkus ve Baykul, 2001),6grencilerin bu
sinavlar icin okul disi kaynaklara yoneldigi (Bag-
c1, 2016), TEOG gibi sinavlarin kaynak dagitiminin
aracina donustigu (Aksoy, vd., 2017), bunun so-
nucunda ise, lilkeye ciddi bir katma deger sagla-
mayan devasa bir test ekonomisi olusturmasi (Er-
kut, 2016) elestirilerine de kulak vermek gerekir.

Sonu¢

Pedagojik dayanaklarn bakimindan sorunlu
olan, yol actigi psikolojik, sosyolojik ve ekonomik
problemler dolayisiyla ciddi elestirilere maruz
kalan ve TES'in amaclarina ulagsmasina yardimci
olmayan TEOG ile yola devam edemeyecegimiz
aciktir. TUrkiye, 6grenci yonlendirme ve yerlestir-
me gibi ¢cok dnemli bir konuda bu kadar olum-
suzluklari bunyesinde barindiran bir uygulamaya
mahkdm edilemez. Clinki kalkinma ve gelisme-
sinde egitimi stratejik bir degisken olarak géren
ve buna ciddi yatinmlar yapan Tiirkiye'nin, bu ko-
nuda daha fazla hatayi sineye cekmeye tahamm-
[0 yoktur. Dolayisiyla TEOG gibi merkezi sinavlarin
TES'in hedeflerine ulasmasi 6nlindeki engellerin
elimine edilmesi zaruridir. Bu noktada TEOG'un,
egitim sisteminin sebebi degil, sonucu ile ilgili
olmasi gerektigi bilinmelidir. Tipki araclardaki hiz
gostergesi orneginde oldugu gibi. Hiz gostergesi,
arac hiz yapsin diye degil, aracin hizini 6l¢stin diye
vardir. Bu itibarla TEOG gibi merkezi sinavlarin
TES'i maniple etmesine g6z yumulamaz. Yapilmasi
gereken, objektif puanlama ile okul ve 6gretmen-
lere olan glivensizlik zemininde mesruiyet kazan-
mis olan TEOG uygulamasinin, yukarida zikredilen
elestiriler baglaminda topyekun goézden gegiril-
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mesi olmalidir. Zira TEOG'a yonelik TES'in hedef-
lerine ulasmasini engelleme, gelecek kusaklari
siradanlastirma, 6gretimi maniple ederek 6gren-
cilerin Ust duzey zihinsel becerileri kazanmasina
ket vurma, okul ve 6gretmenleri itibarsizlastirma,
katma deger saglamayan ekonomi olusturarak ai-
lelere zarar verme, yol actigi kaygi nedeniyle basta
ogrenciler olmak Uizere tim ailede psikolojik trav-
malara sebep olma gibi elestiriler, ciddiye alinma-
si gereken ciddi elestirilerdir.

MEB'e diisen gorev, TEOG'u her agidan masaya
yatirarak, eger yapilmasi kacinilmaz ise, bize uy-
gun bir merkezi yonlendirme ve yerlestirme sinav
modeli ihdas etmesidir. Hatta bu yonlendirme ve
yerlestirme sisteminin sinav olmasi bile zorunlu
degildir. Alternatif modeller konusunda, tarihimiz
ve glnumuzin cagdas modelleri fikir verebilir.
S6zl gecen bu alternatif model veya modelle-
rin, pedagojik, psikolojik, sosyolojik ve ekono-
mik perspektiflerden ele alinarak, amag, soru tipi
(eger sinav yapilacaksa), kapsam ve uygulanma
bakimindan topyek(n ele alinmasi 6nemlidir.
Ayrica bu merkezi yonlendirme ve yerlestirme
uygulamasinin, konuyla ilgili kesimlere (Bakanlik,
ebeveynler, 6gretmenler, 6grenciler vb.) egitimin
ciktilari hakkinda veri saglayan bir uygulama ol-
masi da distintlmelidir. Konuyla ilgili olarak, bi-
reye has” degerlendirme yaklasimi ile 6grencinin
akilli sistemler tarafindan izlenerek yodnlendiril-
digi yaklasimlarin tartisiimasinda da yarar vardir.
Bu tartismalarla birlikte MEB'in, acilen, “ortadgre-
tim kurumlari arasinda gozlenen nitelik farklarini
kaldirmasi veya ihmal edilecek dlizeye cekilebil-
mesi” (Blyiikdztiirk, 2016) cok dnemlidir. Onemli
olan diger bir husus da, simdilik kolay olmasa da,
MEB'in, 6grencileri yonlendirme ve yerlestirme-
de, 6gretmen puanlarina daha fazla agirlik vere-
bilmek lizere, okul ve 6gretmenlere gliveni tesis
edecek, mifredati dislamayan tedbirleri almasidir.
Ayrica MEB, ogrencileri yonlendirme ve yerles-
tirmede okul puanlarina ek olarak, 6grencilerin
bilim, sanat ve spor gibi sahalardaki performans-
larini da puanlamaya dahil etmenin yollarini ara-
mahdir. Bitin bunlar yapilirken, “sorunun TEOG
kadar, bu tlr merkezi sinavlara olan toplumsal
bagimlilik oldugu ve bu sinavlar kaldirmak icin
oncelikli olarak toplumda guven kdilttriinG olus-
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turmanin (Cemaloglu, 2016) kritik 6neme sahip
oldugu unutulmamalidir. Son tahlilde, 6grencileri
bir-iki boyuttan ele alarak degerlendiren; psiko-
lojik ve sosyolojik bircok tortu birakan TEOG gibi
merkezi standart sinavlarin kaldirlarak, bunun
yerine, genclerimizi bircok boyutta ele alip deger-
lendiren; psikolojik, sosyal ve ekonomik tortu ve
hasar birakmayan alternatif yonlendirme ve yer-
lestirme sistemleri tesis etmek zorundayiz. Clinki
ancak bu sekilde genclerimizi gelecegin karmasik
ve ¢ok boyutlu diinyasina hazirlayabiliriz. Yoksa
21'inci ylzyilda rekabet edebilmek icin stper-bil-
gisayarlar cikarmamiz gerekirken, biz ancak hesap
makinesi Uretiyor (Erkut, 2016) pozisyonunda kal-
maya devam ederiz.
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Miiberra Nur EMIN
SETA Vakfi

Ortadgretim doneminde egitimin niteligini
dogrudan etkileyen 6grenci secimi ve okullara
yerlestirme modelleri egitim sisteminin kritik bir
asamasini temsil etmektedir. Diinyada, ortadg-
retime 6grenci segme ve yerlestirme siirecinde
belirleyici g kriter 6ne ¢ikmaktadir: Okul puan-
lari, okul bitirme sinavlari ve merkezi sinavlar. Bu
cercevede, 6grencinin ortaokul puanlarinin esas
alindigi ve bu puanlar ile ikamet edilen adrese
yakin bir okula yonlendirildigi sistemler, ortaokul
puanlari ile birlikte okul bitirme sinavi yapilarak
gerceklestirilen yerlestirme sistemleri ve 6gren-
cilerin okul puanlarinin da dahil oldugu ancak
belirleyici faktoriin merkezi bir sinav sonucunda
alinan puan ile liselere yer-

Ortaogretime Gegis (TEOG') sinavlaridir. Bir siste-
mi kaldirip yerine yeni bir sisteme gecisteki temel
motivasyon ise 6grenciler Gzerindeki sinav baski-
sini azaltmak olmustur (Celik, 2015). 2017-2018
egitim 6gretim yilinin baslangicinda Cumhurbas-
kani Recep Tayyip Erdogan'in TEOG'un 6grenci
ve veliler Uzerinde ciddi manada stres ve maddi
kilfet olusturdugu, 6grencilerin bu sinavlara ha-
zirlanmak icin kendi okullarindan ziyade okul disi
kaynaklara zaman ayirdigini, velilerin ise okul disi
kaynaklara (dershane, 6zel ders vb) ciddi maddi
sermaye harcadigi bu nedenle sinavin kaldiril-
masi gerektigi yonundeki aciklamasindan sonra
TEOG'un kaldirilmasi karari alinmis ve yeni sistem

lestirildigi sistemler goze
carpmaktadir.

Turkiye'de ortadgreti-
me geciste temel etken
merkezi sinavlardir. Sinav-
larin yapisi, icerigi, uygu-
lanis sekli, hedef Kkitlesi,
puan hesaplama yontemi,
yerlestirme sistemi gibi
konularda birbirinden
farkh sinav modelleri uy-
gulanmistir (Gur, Celik &
Coskun, 2013). Son on bes
yildaki sinav  sistemleri

mercek altina alindiginda

ortadgretime geciste bes farkli sinav sisteminin
uygulandigi goriilmektedir. Bunlar Liselere Giris
Sinavi (LGS), Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yer-
lestirme Sinavi (OKS), 6, 7, ve 8. sinifta uygulanan
SBS'ler, sadece 8. siniflara uygulanan SBS ve son
olarak yine 8. siniflara uygulanan Temel Egitimden
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arayislari baslamistir. Ancak daha iyi bir sinav sis-
temi olusturabilmek adina bir¢ok sistem deneme-

1. Onceleri resmi bir kisaltma olarak kullanilmayan TEOG, kamuo-
yunda yaygin kullanilmasinin ardindan resmi olarak da kullanima

girmistir.
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siyle neticelenen bu arayis ciddi bir istikrar sorunu
ortaya cikarmistir.

Ortadgretime geciste yeni bir sinav sistemi-
ni temsil eden TEOG, hem uygulanis bicimi hem
de yerlestirme tarzi bakimindan diger sistemler-
den farkhhk arz etmektedir. Sekizinci sinifta iki
donemde alti dersten merkezi sinavin yapilmasi,
sinavlarin iki glin icinde 6grencilerin kendi okul-
larinda yapilmasi, sinavlarin dénem mifredatlan
ile iliskili olmasi, 6grencilerin okula devam du-
rumlarinin dikkate alinmasi dolayisiyla okul-63-
renci iliskisinin daha da gliclenmesi ve telafi sinav
imkaninin sunulmasi tek sinav kaygisini azaltmasi
gibi hususlar bakimindan TEOG, 6nceki sinavla-
ra nazaran hem veliler hem 6grenciler nazarinda
daha olumlu bir uygulama olarak degerlendiril-
mektedir. Ancak TEOG'un bu olumlu atmosferi
sinav sonrasi yerlestirme sirecine girildiginde ne
yazik ki kaybolmaktadir (Gérmez, 2014). Dolayi-
siyla uygulanma surecinde Ogrencilerde azalan
sinav stresi, yerlestirme slirecinde yerlesme stresi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu olumsuz havanin
nedeni elbette tek basina TEOG degildir. Ortadg-
retime iliskin 2010 yilinda alinan ve 2014 yilinda
tamamlanan bir stireg olarak biitiin genel liselerin
Anadolu lisesine donusturilmesi s6z konusu yer-
lestirme mekanizmasini olumsuz etkileyen radikal
bir degisiklik olmustur. Ayrica degisiklikler ile bir-
likte Anadolu 6gretmen liseleri de sosyal bilimler
lisesi, Anadolu lisesi ya da fen lisesine donistu-
rilmustir. Dahasi, ayni diizenleme cercevesinde
imam-hatip liseleri ile mesleki ve teknik liselerin
isimlerinin 6niine de “Anadolu”ibaresi eklenmistir.
Buna gore tiim okul tlrlerine yerlestirme puaniile
o6grenci alinmaya baslanmistir. Bir baska ifadeyle,
2014 yilinda TEOG ile birlikte bittn sekizinci sinif
ogrencileri sinava tabi tutularak bitin okullarin
sinav puanina gore 6grenci aldigi yeni bir sisteme
gecilmistir. Tim okullarin puana gore siralanmasi
ve bitln ogrencilerin puanla okullara alinmasi
mevcut egitim sistemimize yeni sorunlar ekle-
mistir. Bu metinde 2013-2014 yilinda uygulamaya
baslanan 2017-2018 yili itibari ile kaldirilan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis sisteminin ve bil-
hassa yerlestirme sisteminin dogurdugu sorunlar
ve yeni sistem alternatifleri ele alinacaktir.

Tiirkiye’de Ortaogretimin Kisa Tarihcesi

Turkiye'de ortadgretimin gelisiminin 6nemli
doniim noktalarn vardir. Bunlardan ilki 1955 yilin-
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da matematik ve fen derslerini yabanci dilde (in-
gilizce) egitim vermek (izere bir kac ilde (istanbul,
izmir, Eskisehir, Konya, Samsun ve Diyarbakir) aci-
lan kolejlerdir. Milli Egitim Bakanligi (O zamanki
adiyla Maarif Vekaleti) tarafindan 6zel olarak ku-
rulduklarindan ve diger yabanci dilde egitim ve-
ren kolejlerle karistinlmamalari icin bu okullara
Maarif Koleji ismi verilmistir. Merkezi sinavla 6g-
renci alan bu okullarin orta ve lise kisimlari bir ara-
da olup, hazirlk sinifiyla beraber 6gretim siresi
yedi yil olarak tasarlanmistir. Daha sonra Milli Egi-
tim Bakanhginin 9 Mart 1974 tarihli ve 11108 sayih
genelgeleriyle bu kolejler lise sayilmis ve 1 Aralik
1975 tarihli 11459 sayili genelgeleriyle de Anado-
lu Lisesi adini almistir (MEB, 2015a). Dolayisiyla
sayilari oldukca az olan bu kolejlerin, Turkiye'de
sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarinin or-
taya c¢ikisinda 6nemli bir yeri vardir. Bir diger do-
nldm noktasi ise 1962'de VII. Milli Egitim Surasinda
acllmasi kararlastirilan Fen liseleridir (Gur, Celik &
Coskun, 2013). “Ustiin istidath égrenciler” (TTKB,
1962:1) yetistirmek amaciyla agilan Fen liseleri 6g-
rencilerini merkezi sinavla belirlemekte ayrica 6g-
retmenleri de 6zel olarak secilmektedir. 1964 yilin-
da Ford Vakfinin destegiyle ilk fen lisesi Ankara'da
acilmistir (MEB, 2015a). Ogrencilerini sinavla be-
lirleyen bir diger ortadgretim kurumu ise 1990'da
kurulan Anadolu 6gretmen liseleridir. MEB'in be-
lirttigi Uzere, 6gretmen yetistiren ylksekogretim
kurumlarina 6grenci hazirlamak amaciyla kurulan
Anadolu 6gretmen liseleri 2014 yilinda kadar hep
tartisma konusu olmustur (MEB, 1990). 2003 yilin-
da ise fen liseleri model alinarak, sosyal bilimler
ve edebiyat alaninda bilim insanlari yetistirmek
amaciyla sosyal bilimler liseleri kurulmustur. Bu
okullara da merkezi sinavla 6grenci alinmaktadir
(MEB, 2015a).

Turkiyede merkezi sinavla 6grenci alan
ortadgretim kurumlarinin ortak 6zelligi bu okul-
larin seckin ve rekabetci 6zellikte olmasidir (Celik,
2011). Bu okullarin ortak amaci ise: nitelikli, fen,
sosyal ve edebiyat alanlarinda bilim insani olabi-
lecek kapasitede insanlar yetistirmektir. Programi,
alani, icerigi, yabanci dil destegi, 6gretmen ve 64-
renci profili ile diger liselerden farkhlasan bu okul-
larin sinirli sayida olmasi ve sinirl sayida 6grenciyi
merkezi sinavla secmesi bu amaclara ulasmada
onemli bir etkendir. Ancak bu seckin okullarin yil-
lar icerisindeki sayilarina baktigimizda ¢ok hizli bir
sekilde arttigini goruyoruz (Sekil 1)
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Sekil1. Yillara gore sinavla 6grenci alan akademik liselerin sayisi (1990-2017)
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Kaynak: Giir, Celik & Coskun, 2013'den alinarak guin-
cellestirilmistir.

Ozetle ifade etmek gerekirse, yillar icerisinde
sinavla 6grenci alan okul sayisi strekli artmistir.
Sinavla 6grenci alan okullarin sayisinin stirekli art-
masi neticesinde okullar arasindaki basan farkli-
liklar artmakta ve okullarin basari diizeyine gore
talep/arz yonlu tercihler neticesinde kalite kisir
dongusi olusmaktadir (Polat, 2014). 2010 yilinda
genel liselerin Anadolu liselerine donustirilme-
si kararinin alinmasi ve 2014 yilinda buitiin genel
liselerin Anadolu lisesine donisiminin tamam-
lanmasi ile birlikte gelinen noktada akademik
egitim almak isteyen biitiin 6grencilere yonelik
secmeci bir sinav uygulanmaya baslanmistir. Bir
baska ifadeyle, az sayida okula 6grenci secen bir
egitim sistemi bitlin akademik liselere sinavla 6g-
renci secen bir sisteme dontsmustir (Gur, Celik &
Coskun, 2013).

Son On Bes Yilda Ortadgretime Gegis
Sinavlarinda Yapilan Degisiklikler

Turkiye'de ilkokul ve ortaokulu tamamlayan
ogrencilerin liseye gitmek icin istedikleri okulun
tdrtine gore belirli sartlari yerine getirmesi gerek-
mektedir. Bilhassa Tirkiye'de okul tlri sayisi fazla
oldudu icin liseye geciste de farkli yontemler uy-
gulanmaktaydi. Ornegin ilkdgretimini tamamla-
mis bir 6grenci fen, sosyal ve Anadolu lisesi gibi
daha akademik ve daha seckin okullara gitmek
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istediginde yapmasi gereken merkezi sinavlara
girmek ve yeterli puani almaktir. Bu sinavlarin ilki
ve 1998'den 2004 yilina kadar uygulanan Liselere
Giris Sinavi (LGS)'dir. Bu sinavda basarili olan 6g-
renciler sinavla 6grenci alan fen liseleri, 6zel fen li-
seleri, Anadolu 6gretmen liseleri, Anadolu liseleri,
Anadolu unvani tasiyan mesleki ve teknik liseler
ve Anadolu imam hatip liseleri, adalet ve tapu ka-
dastro, tarim ve meteoroloji liselerini tercih etme
ve kayit yaptirma imkanina sahip oluyorlardi (Gdr,
Celik & Coskun, 2013).

2005 yilinda LGS sistemi yerine Ortadgretim
Kurumlarn Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS) ge-
tirilmistir. Ayrica OKS puani ile 6grenci secen okul
turlerine, Ozel Okullar Sinavi, Polis Koleji Aday Si-
navi ve Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi
ile 6grenci kabul eden lise turleri de eklenmistir.
2007 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Hdise-
yin Celik, OKS'nin 6grencinin egitim slrecini de-
gerlendiremedigini, sadece sonu¢ odakli olun-
dugunu, 6grencilerde olusan sinav baskisini ve
dershanelere yonelmeleri artirdigini bu nedenle
yeni bir sinav sistemine ihtiya¢ oldugunu belirt-
mistir (“OKS Tarih”, 2007). Boylece 6, 7 ve 8. sini-
fin sonlarinda uygulanan Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) getirilmistir. Bu donemde SBS'ler ile birlikte
O0grencinin okul puani ve buna ilaveten davranis
notunun da yerlestirme puanina dahil edilme-
si planlansa da davranis notuna yapilan itirazlar
neticesinde mahkeme karari ile davranis notu
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uygulamasindan vazgecilmis, yerlestirme puani
ise SBS’lerden elde edilen puanlarin yuzde 70'i
ve okul basari puaninin ylzde 25'i hesaplanarak
elde edilmistir (MEB, 2007). 28 Haziran 2010'da
dénemin Milli Egitim Bakani Nimet Bas (Cubuk-
cu), SBS’lerin 6 ve 7. siniflarda kademeli olarak
kaldirilacagini, SBS’'nin sadece 8. sinifin sonunda
yapilacagini boéylece 6grencilerin sinav odakli sis-
temden, asir stres ve kaygidan uzaklasacagini ve
velilerin sirtindaki ekonomik yukiin kaldirilacagini
aciklayarak (“SBS tarihe”, 2010) yeni bir degisikli-
gin sinyalini vermistir. Bu kosullar altinda SBS iki
yil uygulandiktan sonra diger sinav sistemleri gibi
tartismalara neden olmaktan kurtulamamistir.
Dolayisiyla 6grenci ve veli Gzerindeki asin kaygi
ve stresi, dershane ve 6zel ders gibi okul disi kay-
naklara yonelimi engelleyemedigi gerekgeleri ile
SBS yerine yeni bir sinav ve gecis sistemi arayis-
lari baslamistir (Gérmez ve Coskun, 2015). 2013
yilinda baslayan bu tartismalar sonrasinda Temel
Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) sistemi ka-
bul edilmis ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya baslamistir (MEB, 2013). 2017-2018
egitim 6gretim yili baslangicinda Cumhurbagkani
Erdogan’in TOEG'un kaldiriimasi yonindeki agik-
lamasi sonrasi bakanlk TEOG'u kaldirmis ancak
yerine gelecek sistemi heniiz agiklamamistir.

TEOG ve Hedefleri

Eylil 2013'te donemin Milli Egitim Bakani Nabi
Avcl, yaptigr agiklamayla, 2013-2014 6gretim yi-
indan itibaren uygulanacak Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis sistemini ve hedeflerini agik-
lamistir. Kamuoyunda TEOG olarak kisaltilan yeni
sinav sistemi, 6grencilerin okul notlari ve okulla-
rinda yapilan sinavlarin bir kisminin merkezi bir
sekilde yapilmasindan elde edilecek puanlarin
birlikte degerlendiriimesine dayanmaktadir. iki
yildir uygulanmakta olan TEOG, 8. sinif boyunca
her bir donemde Tirkce, Matematik, Fen ve Tek-
noloji, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi, inkilap Tarihi
ve Atatlrkgllik, Yabanc Dil olmak lizere 6 ders-
ten merkezi bir sinav, boylece bir yilda toplam 12
sinav, merkezi bir sekilde gerceklestiriimektedir.
Ortak sinavlar, her donem iki yazilisi olan dersler-
den birincisi, U¢ yazilisi olan derslerden ise ikincisi
olmak Gzere, akademik takvime gore islenen mif-
redati kapsayacak sekilde yapilmaktadir. Merkezi
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sinavlarin ortalamasinin yizde 70'i, okul basari
puaninin ise ylizde 30'u alinarak yerlestirme puani
elde edilmektedir (MEB, 2013). Ayrica diger sinav
sistemlerinden farkli ve énemli bir yenilik olarak
sinavlara mazereti nedeniyle giremeyen 6gren-
cilere de telafi imkani sunulmaktadir. Boylece,
TEOG ile tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluk-
lar azaltmak, 6grenciler Gzerindeki sinav stresini
azaltmak, sinavin okul mifredatina dayali hale ge-
tirilmesi, okul notlarinin agirhginin artirilmasi ve
ogrenci-6gretmen-okul iliskisinin gliclendirilmesi
hedeflenmistir. (MEB, 2013).2013-2014 egitim 64-
retim yiinda uygulanmaya baslayan TEOG'un ilk
donem ortak sinavlari 28-29 Kasim 2013'te, telafi
sinavlari 14-15 Aralik 2013 tarihlerinde yapilmistir.
ikinci donem ortak sinavlari 28-29 Nisan 2014'te,
telafi sinavlari ise 11-12 Mayis 2014 tarihinde ya-
pilmistir. SETA Vakfi olarak miilakat verilerine da-
yanarak TEOG'un ilk yilindaki uygulamasina dair
yaptigimiz degerlendirmede, 6grencilerin tek bir
sinava girmesinden ziyade birden ¢ok sinava gir-
meleri ve telafi imkanlarinin olmasi sinav stresini
azaltan onemli bir etken oldugu gozlemlenmistir
(Gormez ve Coskun, 2015). Sinavlarin sadece uy-
gulanacagi dénemin mifredatini kapsamasi da
ogrenciler Gzerindeki stresi azaltan bir baska et-
ken olmustur. Ayrica yapilan 6gretmen, 6grenci
ve idareci gorismelerinde okul notlarinin daha
onemli hale gelmesi ve mifredatin sinavla daha
yakindan iliskilendirilmesi 6grenci-okul iligkisini
de glclendirdigi gézlemlenmistir. Dahasi 6gren-
ciler gegmis yillardaki LGS, OKS ve SBS sorularina
nazaran TEOG sorularinin daha kolay oldugunu
dustinmektedir. Nitekim gecmis sistemlere na-
zaran TEOG sinavlarindaki birincilerin sayilarinin
oldukca fazla olmasi sinavin kolay oldugu algisi-
ni giiclendirmektedir. Ornegin 2017 TEOG ikin-
ci donem sinavinda 17 bin 6grenci 120 sorunun
tamamina dogru cevap vermistir (“TEOGda 17
bin”, 2017). 2016 yili TEOG ikinci ddnem sinavinda
sorularin tamamini cevaplayan 987 6grenci olma-
sina iliskin bu yil sayinin ¢ok hizli artmasi sinavin
seciciligi noktasinda tartismalara da sebep olmus-
tur (“TEOG-2'de 17 bin", 2017). Tartismalar sonrasi
MEB yetkililerinin konu ile ilgili yaptigi agiklama-
da ise 17 bin kisinin birinci ctkmasinin sasirtici ol-
madigi, 6grencilerin diger yazililarinda tam puan
alma ihtimali ne kadar yiiksek ise bunda da o ka-

EGiTiM-BiR-SEN



TEOG Yerlestirme Sistemi ve Yapisal Sorunlar

dar yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bununla birlik-
te her iki donem TEOG sinavindaki bltiin sorulari
dogru cevaplayan 6grenci sayisinin 665 oldugunu
bu sayinin da makul oldugunu belirtmistir (“MEB
Mustesari’'ndan’, 2017). Ancak her bir puanin yer-
lestirmede etkili olacagi g6z 6niine alindiginda,
bu aciklamanin kamuoyunu tatmin ettigini soy-
lemek glictir. Aslinda MEB'in de belirttigi Gzere
TEOG sinavi uygulama agisindan diger yazililar ile
benzerlik gostermektedir. Mifredatin sinavin uy-
gulanacagi dénem ile sinirli olmasi bu benzerligin
en biyuk gostergesidir. Dolayisiyla sinavin hem
daha kolay hem de sinav sorularinin tamamini
dogru yapan 6grenci sayisinin daha fazla olmasi
anlasilabilir. Ancak TEOG ile beraber, bitiin okul-
larin puanlanarak sinavla 6grenci alan yeni yer-
lestirme sistemi g6z oniline alindiginda bu kadar
birinci ¢tkmasi asagida detayli tartisilacagi Gizere

TEOG Yerlestirme Sistemi ve Temel
Sorunlar

TEOG'un uygulandigi ilk yil nasil bir yerles-
tirme sistemi gelistirecekleri 31 Mayis 2014'te,
yani merkezi sinavlar gerceklestikten sonra agik-
lanmustir. ilk sene dgrenciler A ve B grubu olmak
tizere iki tercih listesi hazirlamistir. Ogrencilerin A
grubunda 15 okul tercih etmesi; B grubunda ise, 6
okul tuirlinden (Fen lisesi, Anadolu lisesi, Anadolu
imam Hatip Lisesi, Cok programli lise, Mesleki ve
teknik Anadolu lisesi, Sosyal Bilimler lisesi) dordi-
nl ve kendi yasadigi bolgeye yakin Ug ilceyi tercih
etmesi istenmisti. Boylece A grubunda herhangi
bir liseye yerlesemeyen 6grenciler, B grubundaki
okul tir ve ilce tercihleri dikkate alinarak yer-
lestirilmistir. Ayrica herhangi bir sebepten dolayi
tercihte bulunamayan 6grencilerin yerlestirilme-
leri MEB tarafindan gerceklestirilmistir. Bos kalan
kontenjanlara ise 6grencilerin taban puanina ba-

kilmaksizin puan Ustinliglne
gore haftalik periyotlarla na-
kil yerlestirmeleri yapilmistir
(MEB, 2014). Ancak tek seferde
ve tek takvimde gerceklestiril-
mek istenen yerlestirmeler is-
tenildigi gibi sonug¢lanmamis-
tir. MEB hem yerlestirildigi [i-
seden memnun olmayan, hem
hicbir tercihine yerlesemedigi
icin sistem tarafindan yerles-
tirilen ogrencilerin  degisiklik
yapabilmesi icin nakil imkani
saglamis ancak nakillerde ya-

sistemi kitleyen 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle
MEB'in sinavin kolayligi ve buna bagli olarak cok
sayida birinci ¢ctkmasina iliskin tartismalara kulak
verip sinavin gegerliligi, glvenirligi ve adilligi nok-
tasinda calismalar yapmasi elzemdir.

Sinavlarin uygulanma siireci dikkate alindigin-
da hem veliler hem &6grenciler yil icindeki TEOG
sinavlarindan olduk¢ca memnun goézikmektedir
(Gormez ve Coskun, 2015). Ancak bu memnuniyet
TEOG yerlestirme sireglerinin baslamasina kadar
sirmektedir. Yerlestirmede yasanan sorunlar ne
yazik ki endise ve belirsizlikten kaynaklanan yo-
gun strese dontismektedir.
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sanan yogunluk sebebiyle,
yerlestirmeleri yeni egitim 6gre-
tim yilina yetismemis, 6grenciler egitimlerine ge¢
baslamak durumunda kalmistir (Celik vd., 2014).
MEB, 2014 TEOG yerlestirme siirecinde yasanan
bu problemlerin 2015'te tekrar etmemesi icin
yerlestirme slrecinde birtakim degisikliklere git-
mistir. Oncelikle ilk yil 6grencilerin A ve B grubu
olarak ayrilan iki tercih listesi yerine tek bir tercih
listesi olusturup 6grencilerden 25 okul se¢cmeleri
istenmistir. Bununla birlikte tercihlerde yigiima-
ya sebep olan 6zel okula, spor, askeri ya da giizel
sanatlar liselerine gidecek 6grenciler tercih siste-
minden cikarilmistir. Ayrica tercih yapmayan ve
25 okul tercihinden herhangi birine yerlesemeyen
ogrencilerin MEB tarafindan agik liseye yerlestiril-
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mesi  gerceklestirilmistir.
Ancak kaydini 6zel okula
yaptiran ve sistem tara-
findan acik liseye yerlesti-
rilen 6grencilere istekleri
dogrultusunda nakil su-
recinde bos kalan konten-
janlara basvuru yaparak
sartlari uydugu takdirde,
taban puan olmaksizin,
il/ilce sinirlari igerisinde
naklini alma imkani da su-
nulmustur (MEB, 2015b).
Ancak daha sonra taban
puana bakilmaksizin yapi-
lan nakil uygulamasi yar-

glya tasinmis ve Danistay

8. Dairesi aldigi karar ile ydnetmeligin ilgili mad-
desinin ylrtutmesi durdurulmustur (“MEB, 6gren-
ci nakillerinde”, 2015). Nitekim nakil stireclerinde
taban puana bakilmadan, sadece bos kontenjan-
lara puan Ustunligiine gore nakillerin gercekles-
tirilmesi, diistik puanli 6grencilerin yiiksek puanl
okullara girmesine ve bu duruma 6grenci ve ve-
lilerin tepki gOstermesine sebep olmustur (Cak-
makgl, 2014).

TEOG'un ikinci senesinde yerlestirmeye iligkin
yapilan degisiklikler sistemi rahatlatsa da yerles-
tirme sureci yine 6ngorilen takvimde ve bicimde
tamamlanamamis, dénem ortasina dek nakil si-
recleri devam etmistir. Daha somut ifade etmek
gerekirse, 24 Agustos 2015'te MEB birinci nakil so-
nuclarina iliskin bilgilendirici basin duyurusu yap-
mistir2 Bakanligin yaptigi aciklamaya gore, ter-
cihte bulunan 1.108.182 6grencinin 1.036.809'u
tercihlerinden birine yerlesmis, 71.373 6grenci ise
tercihlerinden birine yerlesemediginden acik 6g-
retim kurumlarina yonlendirilmisti (MEB, 2015c).
Bunlar arasinda 434 bin 615 6grenci nakil yoluna
basvurmus, 101.012’isi ise ilk nakil stirecinde okul
degistirmistir (MEB, 2015c¢). Burada dikkat ¢eken
onemli husus, yerlestirmesi yapilan 6grencilerin
yaklasik yarisinin yerlestigi liseden memnun ol-
mayip yeni bir lise arayisi icinde olmasidir (Celik
vd., 2015). Yaptigimiz gdzlem ve goriismelerde bu
durumun temel nedenleri, 6grencilerin mahallele-

2. MEB resmi olarak 2015 yilindaki nakil streci ve sonucuna iliskin
istatistiki veri paylasmis, daha sonraki yillar icin s6z konusu verile-
re ulagilamamistir.
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rinden oldukga uzak olan okullara ve istemedikleri
okul tirlerine yerlestirilmesi ve bazi 6grencilerin
acik liseye yerlestirilmesidir. Ayrica tercihlerinden
birine yerlesemeyen ya da tercihte bulunmayan
ogrencileri otomatik olarak agik liseye yerlesti-
ren MEB, Kasim ayi ortasinda yaptigi aciklamada
yerlestirme sonrasinda acik liseye kaydi yapiimig
ogrencilere ulasip kayitlarini uygun okullara ya-
pilmasinin saglanacagini soylemistir. Dolayisiyla
MEB bir taraftan tercihte bulunmayan 6grencileri
acik liselere yerlestirmis bir taraftan da acik lise-
naklini gerceklestirmeye calismistir. Bu da MEB'in
is yUikiini kendi eliyle artirmasina sebep olmustur.
Haliyle bu acik liseye yerlestirme uygulamasinin
da yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir.

TEOG yerlestirme sistemi, bitin sekizinci sinif
ogrencilerini sinava tabi tutarak, tim liseleri pu-
anlayarak, sinava giren girmeyen, tercih yapan
yapmayan bitlin 6grencileri yerlestirmeyi hedef-
lemesi bakimindan bircok sorunu beraberinde
getirmistir (Gérmez ve Coskun, 2015). Oncelikle,
tlim liselerin sinavla 6grenci almasi ile her lise bir
puana sahip olmustur. Ornegin 497 puanla 6g-
renci alan liseler oldugu gibi 25 puanla 6grenci
alan liseler de vardir (Grmez, 2014). Bu durumun
dogurdugu en biiyik handikap, 6grencilerin ken-
di ikametlerinden ¢ok uzak yerlerdeki okullara
yerlestirilmesidir. Yani bir 6grenci mahallesindeki
bir liseye dahi puani tutmasi sarti ile gidebilmis,
puani mahallesindeki liseye tutmayan 6grenci ise
kendi evinden cok uzak bir yerdeki liseyi tercih
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etmek zorunda kalmistir (Gir, 2014). Bu da gerek
ogrenci icin gerek veli icin ayri bir kilfet olustur-
maktadir. Bununla birlikte SETA'nin daha onceki
yayinlarinda da siklikla vurguladigi gibi, batdn [i-
selerin puan Ustlinligline gore siralanmasi, liseler
arasindaki hiyerarsiyi daha da katilastirmaktadir
(Celik vd., 2015). Bitlin okullara puanla 6grenci
alinmasi, okullar arasindaki akademik hiyerarsiyi
pekistirmektedir. Bu durumda, fen, sosyal ve bazi
Anadolu liseleri gittikce daha basarili 6grenci alir-
ken, bazi Anadolu imam-Hatip ve Anadolu mes-
leki ve teknik liseler daha basarisiz 6grencileri
almaktadirlar. Bir baska ifadeyle, ge¢cmiste daha
heterojen bir 6grenciye sahip olan imam-Hatip
ve meslek liseleri, mevcut yerlestirme sistemi so-
nucunda, gittikce daha basarisiz ve homojen bir
ogrenci kitlesiyle karsilasmaktadirlar. Dahasi gec-
miste sadece okul tirleri arasinda olan hiyerarsi
simdi ise ayni okul tlru arasinda dahi cok kes-
kin bir sekilde kendini belli etmektedir. Ornegin
Ankara'da 484 puanli Anadolu lisesi oldugu gibi
163 puanh Anadolu lisesi de bulunmaktadir (“An-
kara Lise’, 2017). Bu durum zihinlerde okullari ba-
sarili ve basarisiz olarak etiketlemelerine, bilhassa
basarisiz olarak etiketlenen okullarda 6grenci ve
O0gretmenler icin ciddi motivasyon kaybina se-
bep olmaktadir (Celik, 2014). Bu durumun orta ve
uzun vadeli sonuglarinin izlenmesi ve risklerinin
tespit edilmesi gereklidir.

Yeni Sistem Alternatifleri

Uc yildir uygulanan TEOG ile ilgili, Cumhur-
baskani Erdogan’in kaldirilmasi gerektigine yone-
lik aciklamasindan sonra bakanlik ani bir kararla
TEOG'u kaldirmistir. Yeni egitim 6gretim yilinin
baslamasi ve TEOG yerine gelecek sistemin hentiz
aciklanmamasi 6grenci ve velilerde endiseli bir
bekleyise sebep olmustur. TEOG'un kaldiriimasi-
nin ardindan yeni sistemle ilgili kamuoyunda da
pek c¢ok senaryonun konusulup tartisilmaktadir.
Milli Egitim Bakanliginda da konu ile ilgili yogun
bir mesai harcandigi bilinmektedir. Gelinen nok-
tada Bakan ismet Yilmaz, Temel Egitimden Orta-
Ogretime Gecis (TEOG) sinavinin kaldiriimasinin
ardindan Uzerinde calisilan yeni modele iligkin
alternatifler tizerinde calistiklarini belirterek, “orta
bolimdeki okullarin basari puanina gore olacad,
diger en Ustteki ylzde 5'lik 10’'luk oranin da yine
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basari puani esas alinarak ¢agrilacak ¢ocuklar ara-
sindan yapilacak sinavla da yerlestirme olabilir.
Ama hi¢ bu yapilmadan da okulda basari puaniyla
da yerlestirme yapilabilir” (“TEOG yerine’, 2017)
seklindeki acgiklamasindan anlasildigi lzere, ba-
kanlik bitlin okullarin sinavla 6grenci almasindan
ziyade az sayidaki okulun sinavla 6grenci almasi
alternatifi Gzerinde yogunlasmis durumdadir. Bu
olduk¢a makul bir sistemdir. Nitekim TEOG'daki
en buyuk sorun butun okullarin sinavla égren-
ci almasi idi. Ancak Uzerinde dikkatle durulmasi
gereken husus %5-10'luk dilimi sinavla sectikten
sonra geri kalan cogunlugun nasil yerlestirilecegi-
dir. Burada en makul sistem, yine 6grencinin evin-
den mahallesinden uzaklasmadan istedigi okul
tirinde okuyabilecegi bir sistem. Ancak mahalle
okulu formulliinde de bazi endiselerin oldugunu
vurgulamakta fayda var. ilk olarak egitimdeki en
ciddi sorunumuz okullar ve okul tiirleri arasindaki
kalite farkliliklari. Bu farkhhklarin ayntil/ilcede ayni
bolgede hatta ayni mahallede kendini gosteriyor
olmasi durumun ciddiyetini de ortaya koymakta-
dir. TEOG ile birlikte her okulun bir puana sahip
olmasi ve her 6grencinin aldigi puana gore bu
okullari tercih ederek yerlesmesi bu farkliligi en
azindan toplumsal algida daha da artirmis durum-
da. Oyle ki, veliler dniimiizdeki yil icin okul tercihi
yapmak istediginde okullarin ge¢mis senelerde
TEOG puanina bakacaktir. Haliyle okul basarili ise
gondermek isteyecek ancak basarisiz ise gonder-
mek istemeyecektir.

Bununla birlikte mahallelerdeki okullar arasin-
daki fark sadece basaridan da ibaret degildir. Bir
okulun icinde bulundugu mahallenin glvenligi,
sosyo-kltlrel cevresi, yasayan insan tipolojisi
gibi cevresel faktorlerin etkisi oldugu gibi okulun
O0gretmen ve yonetici kadrosu da okul hakkinda-
ki 6nyargilarin guicli belirleyicileridir. Bu nedenle
adrese dayal kayit alternatifinde, veliye bu en-
diselerini giderecek esnekliklerin sunulmasi ka-
¢inllmazdir (Emin, 2017). Bu nedenle velilerdeki
bu kaygly1 gidermek icin veliye secim esnekligi
sunulmasi énemlidir. Ancak burada da okullara yi-
gilmalarin ve buna bagh kargasanin yasanmama-
si icin mahallesinin disinda liseye gitmek isteyen
ogrencilerin kriterlerinin net ve seffaf bir bicimde
cizilmesi gereklidir. Ogrencinin okul puanlari, 6g-
retmen degerlendirmeleri vs. burada yine dnemli
rol oynamalidir. Ayni sekilde baska mahalleden
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ogrenci alacak okulun kontenjani da yine buna
gore belirlenmeli, bu 6grenciler icin kontenjan
ayrilmalidir.

Sinavsiz liseye gidecek 6grencilerin okul not-
lari ile tercih yapmasi durumunda okul notlarinin
guvenirliligi konusu en ciddi tartisma konularin-
dan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
gecmisten bugline 6grencilerin, 6gretmenlerin
okullarin nihai hedefi 6grencilerin merkezi sinav-
da basari elde etmesi, iyi bir Universiteye gitmesi
ve buna bagli olarak iyi (daha cok maddi anlamda)
bir meslek sahibi olmasidir. Bu nedenle 6grenci-
nin okul notlarinin yerlesmeye etki etmesi nede-
niyle gerek 6grenci gerek veli gerekse okul baskisi
nedeniyle 6gretmenlerin ylksek not verdigi algisi
gucll bir sekilde karsimizda durmaktadir. Daha-
si bu alglya en ¢ok maruz kalanlar ise 6zel okul-
lar olmustur. Bu alginin haklilik payr yok degildir.
Ancak eger 6gretmenle-

sinav arasindaki uyumsuzluk gibi hususlar olmus-
tur. Yapilan biitin sinav sistemlerindeki degisiklik
ile bu sorunlarin asilacagi umulmustur. Ancak egi-
tim sistemi birbiri ile girift pek ¢ok yapisal sorun
ile karsi karsiyadir. Sinav sistemlerindeki kusurlar
s0z konusu sorunlarin dnemli bir boyutu ancak
yegane sebebi degildir. Bu nedenle sadece sinav
sisteminde yapilan degisiklikler sorunlarin ¢6zi-
mu icin yeterli olmayacaktir. TEOG sistemine de
egitimdeki sorunlari ¢6zlcl bir misyon ylklenmis
ancak amaclarini yerine getirdigi disiintilmedigi
icin kaldirilmistir. Gegmis sinav sistemleri ile karsi-
lastinldiginda 6grenci ve veli nazarinda TEOG'un
daha olumlu bir algisi oldugu asikardir. Her ne ka-
dar sinavda ¢ok fazla birincinin ¢ikmasi sinavin ge-
cerliligi, seciciligi ve olcliculigi noktasinda tartis-
malara sebep olsa da, sene icerisinde birden ¢ok
sinavin yapilmasi, okul mifredatinin sinav miifre-
dati ile daha yakindan iliskilendirilmesi, 6grenci-

rin notlari bu denli sor-

gulanir ve glivenilmez
hale getirilirse saglhkli
bir egitim slrecinden
de bahsetmemiz gl-
lesir. Ayrica 6gretmen-
lerde olmazsa olmaz
vasiflarindan biri 6lcme
degerlendirmedir. Egi-
tim fakiltelerinde bu
anlamda dersler almak-
tadirlar. Haliyle ilkesel
olarak  6gretmenlere
glvenmek kaginilmaz- |||
dir. Ancak suiistimallerin
yasanmasl gerceginden

oA ray

hareketle MEB'in bir ta-
kim mekanizmalar ge-
listirerek okul notlarinin objektifligini saglamaya
yonelik calismalar yapmasi kaginilmazdir.

Sonug ve Degerlendirme

Turkiye'de son on bes yilda LGS, OKS, SBS'ler,
SBS, TEOG ve heniiz netlesmeyen yeni sistem ile
birlikte alti sistem degisikligi yasamistir. Her sinav
sisteminin degismesindeki temel arglimanlar ise,
sinavlarin 6grenci Uzerindeki yogun baskisi, 6g-
rencilerin sinav merkezli egitime odaklanmasi ne-
deniyle okul disi kaynaklara yonelim, mifredat ve
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lere telafi imkanlarinin sunulmasi bu olumlu algi-
nin olusmasinda 6nemli etkenlerdir. Ancak TEOG
sistemini uygulama ve yerlestirme olmak tizere iki
ayri boyutta ele aldigimizda, uygulama stirecinde-
ki bu memnuniyet yerlestirme siirecinde devam
etmemektedir. Aksine yerlestirme siireci 6grenci
ve velileri daha yogun bir stres ile karsi karsiya
birakmakta, sinav stresinin yerlesme stresine do-
nlismesine sebep olmaktadir. Bir baska ifade ile,
ogrenci ve veliler sinav déneminde yasamadiklari
stresi yerlestirme siirecinde daha fazla yasamak-
tadir. Nitekim daha 6nce oldugu gibi sinirli sayi-
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daki secici ve rekabetci okullar az sayida 6grenciyi
sinavla alirken simdi ise okullar tiim sekizinci sinif
ogrencilerini puanla almaktadir. Bu durum ogren-
cilerin evlerinin yakinlarinda bir liseye gidebilmek
icin dahi belirli bir puana sahip olmalarini gerek-
tirmektedir. Dahasi 6grenciler daha iyi bir liseye
gidebilmek icin uzak mesafelerdeki liseleri tercih
etmek durumunda kalmaktadir. Bu durum 6gren-
ciler icin ulagim sorunu dogururken veliler igin ise
ciddi bir servis kiilfeti dogurmaktadir. Ayrica bu
durumun maddi maliyeti yani sira 6grenci-cevre
iliskisini de etkileyen, 6grencinin yasadigi mahalle
ve topluluktan uzak kalmasina sebep olan 6nemli
bir boyutu daha vardir. Bunun yani sira 6grenci ve
ogretmenlerin zihinlerinde distk puanli okullar
ve bu okullara giden 6grencileri “basarisiz” olarak
etiketleme egilimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ise, 6g-
rencilerin kendi potansiyellerini agiga ¢ikarmala-
rini engelleme riski tasimaktadir. Bununla birlikte
bitln liselerin puanla 6grenci almasi dogal olarak
okullar arasindaki hiyerarsik yapiyr daha da kes-
kin hale getirmistir. Bu hiyerarsik yapi, daha énce
ogrenci profili bakimindan daha heterojen kitleye
sahip olan imam hatip okullari ve meslek liseleri
mevcut durumda daha basarisiz ve homojen bir
ogrenci kitlesiyle karsi karsiya kalmaktadir. 2017-
2018 egitim 6gretim yil itibari ile TEOG'un kaldiril-
masi ile birlikte yeni sistem arayislar da baslamis-
tir. Her ne kadar bugiine kadar yapilan tartisma-
lar sinavin icerigi, bicimi, uygulanis sekli tarzinda
ilerliyor olsa da odak noktanin sinav kadar sinav
sonrasl yerlesme siireci olmasi gerekmektedir. Ni-
tekim TEOG'un egitimde en buyuk hasar verdigi
ve kaldinlmasini zorunlu kilan yerlestirme sistemi
boyutudur. Bu nedenle daha 6nce de vurguladigi-
miz Uzere, merkezi sinavla 6grenci alan okul sayi-
lari ve turleri azaltilmal, bitlin 6grenciler merkezi
yerlestirmeye tabi tutulmamalidir. Zira diinyada
bltin ortadgretim kurumlarinin  puanlanarak
ogrencilerini de (ilke ¢capinda puan siralamasina
gore aldigi tek buliylik olcekli tlke Tirkiye'dir.
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Giris

Turkiye, Aralik 2016 tarihli nifus parametre-
leri acisindan incelendiginde; nifus artis hizinin
binde 13.5 olarak gerceklestigi, nifusun ylizde
92'sinin il ve ilce merkezlerinde yasadigi, ortanca
yas niifusunun arttigi ve calisma cagindaki niifu-
sun bir 6nceki yila gore yuzde 1.6 arttigi bir tilke
konumundadir. Nifus parametreleri, yiriatilecek
egitim faaliyetlerinin planlanmasinda 6nemlidir.
Zira ne buyuklikte bir kitleye, hangi diizeyde bir
egitim verilecedi bilinmeden saglikh bir planlama
yapmanin imkani yoktur.

Turk Egitim Sistemi Uzerine gliinimuize kadar
yapilan reel yorumlarda 6ne c¢ikan unsur geng
bir niifusa sahip oldugumuzdur. Gen¢ bir nifusa
sahip olmak 6ncelikle saglik ve egitim hizmetleri
anlaminda ciddi sorunlari beraberinde getirmek-

tedir. Egitim acisindan bakildiginda yurutilecek
hizmetlerin finansmani kadar bu buyik kitle icin-
den Ust 6grenime veya ylksekdgrenime gecis,
Ozel bazi egitimsel amaclar icin 6grenci se¢cme
(Gstlin nitelikliler veya bazi bilim alanlarina yon-
lendirilecekler) gibi bir dizi zorlu is ve islemlerin
gerceklestiriimesi gerekmektedir. Kisaca se¢me ve
yerlestirme olarak tanimladigimiz bu amacin ger-
ceklestiriimesinde basvurulan yontemlerin olabil-
digince objektif 6lciim yapmasi ve hata oraninin
disuk (hatasiz bir 6lcme pratikte mimkin degil-
dir) olmasi son derece dnemlidir. Ulkemizdeki sec-
me ve yerlestirme islemleri dnceki bélimde bah-
sedilen yogun gen¢ niifus nedeniyle ge¢misten
farkh olarak alt yas gruplarina dogru inme egilimi
gostermektedir. Bu egilimin bir sonucu olarak te-
mel egitimden ortadgretime geciste de bir se¢me

ve yerlestirme islemi yiru-

tllerek basarili 6grencile-
rin gesitli okullara oncelikli
olarak yerlestirilmesi sag-
lanmaktadir. TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime
Gecis) olarak adlandirilan
bu sinav amag bakimindan
olmasa da buitiin 6grenci-
leri kapsamasi yonuyle ilk
uygulamadir. 2008 yilin-
da seviye belirleme sinavi
(SBS) ile baslayan o6gren-
cileri secerek yonlendirme
islemi yerini 2013-2014
yihindan itibaren TEOG sI-
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navina birakmistir. Her ne kadar Milli Egitim Ba-
kanhgi (MEB) SBS sinavinin gerekcelerinden birini
dershanelere olan ihtiyaci azaltmak olarak goster-
misse de (Aslan, 2017), zaman icinde SBS ve TEOG
yeni bir dershane talebi dogurmustur.

TEOG sinavinin uygulanmasi ile birlikte bu si-
navin eksik veya olumsuzluklarina iliskin cesitli
gorislerin ortaya atildigi goriilmektedir. Oncelikle
merkezi sinavlarin dershaneler ile asildigi veya ka-
zanildigr yoniinde toplumsal bir kabulimuz var-
dir. Dershaneler ise yiksek maliyetleri nedeniyle
belli kesimlere hizmet vermektedir. Bu ise MEB'in
de degindigi gibi firsat esitsizligine neden olmak-
tadir. Nitekim Aslan’in da (2017) aktardig gibi lise
tarleri ile yliksekdgretime gecis arasinda giigli bir
iliski vardir. Nitelikli okullardan mezunlarin yiikse-
kogretime gecisi daha kolay olmaktadir. Bu nite-
likli okullara giriste ise TEOG sinavi belirleyicidir.
Ogrencilerini daha iyi finanse eden aileler ve ézel
okullar bu sinavda daha basarili sonuglar elde et-
mektedirler.

TEOG sistemi 6grencilerin ders basarilarinin
merkezi sinav basarilari ile harmanlanmis bir yer-
lestirme ilkesini esas almaktadir. Zaman icinde ise
merkezi yerlestirme sinavi sayisi artirilarak, yer-
lestirmede agirhigini korumaya devam edecek,
ogrencilerin ders basari notlarinin etkisi azalacak,
belki de esitliklerin bozulmasi noktasinda dikkate
alinan bir unsur haline gelecektir. Bu noktada so-
rulmasi gereken soru ise ders basari notlarinin za-
man icinde neden etkisinin azalacagidir. Bu soru-
nun cevabi 6gretmen nitelikleri ve egilimlerinde
sakh olabilir mi? Aksu (2000: 144) 6gretmen nite-
liklerini siralarken 6grenci basarisini 6zenle deger-
lendirebilme, duyarli ve sicak iliskiler kurabilme,
o0grenenleri 6grenme etkinligine katabilme, konu
alani hakimiyeti ve 6grenme potansiyeline inan-
ma gibi pek ¢ok niteligi 6ne ¢ikarmaktadir. Alkan
(1984) bu niteliklere ek olarak basar olcutlerinin
O0grenciye iyi anlatilmasi ve 6grencinin kendi ba-
sarisi hakkinda 6z-degerlendirme yapabilmesin-
den s6z etmektedir. Ogretmen niteliklerini bir
siniflama ile aciklamaya calisan Demircioglu ise
(2008: 3) 6gretmen gorevlerini 6gretme, ydnetim,
mesleki uzmanlik ve danismanlk seklinde agik-
lamaktadir. Uluslar arasi bir bakis acisi yakalama-
miza imkan taniyacak bir diger degerlendirme ise
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UNESCO (2006) tarafindan yapilmis, temel 6gre-
tim konulari, 6zellikle 6grenci katihmini 6ne ¢ika-
ran 6gretim metotlari, yasam becerileriyle alakal
konular, travma yardimi ve okul dncesi 6gretim
metotlar gibi konularda 6gretmen egitimine ihti-
yac oldugu vurgulanmistir. Batlin bu belirlemeler
genelde egitim ve 6zelde 6lgme ve dederlendirme
isinin uzmanlik gerektiren bir is, 6gretmenlerin de
bu konuda yeterli birikime sahip kisiler oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerimiz bu niteliklere
sahip ise onlarin sinif ici 6lcme ve degerlendir-
me etkinlikleri, degerlendirmede hangi agirlikta
olmalidir? Yoksa 6gretmenlere yonelik merkezi
otoritenin bir giiven sorunu mu vardir? Ogret-
menlerin TEOG yerlestirmelerine etki edecek ders
basarilarini stibjektif bir bicimde degerlendirdik-
leri diistinliliiyor olabilir mi? Akla gelen bir diger
neden ise 6gretmenlerimizin yukarida bahsedilen
niteliklerden biri veya birkaci konusunda yetersiz
olduklaridir. Son olarak akla 6gretmenlerin 6gre-
tim becerisi anlamindaki bireysel farkhliklarinin
kapsam disinda birakilmaya ¢alisiimasi gelmekte-
dir ki boyle bir farkin dogrudan merkezi sinavlara
da tesir edecegini kabul etmeliyiz. Eger ders ba-
sarilarini degerlendirmede daha az dikkate alma-
nin nedeni 6gretim becerisi farkliliklarinin etkisini
azaltmak ise bu gline kadar yapilan butiin merkezi
sinavlarin gecerligi tartisma konusu olacaktir. Olc-
me ve degerlendirme acisindan bakildiginda ise
kisiler hakkinda karar verirken 6lgme sayisinin ar-
tinlmasi basvurulan etkili bir yontemdir. Boyle bir
durumda veri ve 6lgme sayisini artirmada 6gret-
men yapimi test puanlari basvurulabilecek 6nemli
bir etken olarak karsimiza ¢citkmaktadir.

Arastirma Bulgulari Perspektifinden TEOG
Sinavi

TEOG sinavinin kapsamini inkilap Tarihi ve
Atatirkcllik dersi kazanimlari ile karsilastiran
Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015) bazi Unitelerden
hi¢ soru sorulmadigi ve Unitelerden ¢ikan soru
sayllari ile kazanim sayilarinin orantili olmadigi
bulgusuna ulasmistir. Bu arastirma bulgularina
paralel bulgular iceren bir diger ¢calisma Kasikgi,
Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu (2015) ta-
rafindan yapilmistir. Kazanim ve TEOG sinav igeri-

EGiTimEB"HIS 51

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGIS|




Secme ve Yerlestirme Sorunsali ve TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) Sinavi

gi uyumsuzluguna yonelik bir baska bulgu Basol,
Balgalmis, Karli ve Oz (2016) tarafindan elde edil-
mistir. Ayni calismada TEOG sinavi matematik test
maddelerinin cogunlukla uygulama basamaginda
yoneltildigi, Gst bilissel becerileri yoklayan madde
sayisinin oldukga sinirli oldugu not edilmistir. Bag-
¢l (2016) tarafindan yapilan arastirma da sinavda
yer alan sorularin 8. sinif matematik kazanimlarina
uygun oldugu, ancak sinav kapsamina alinan tim
8. sinif matematik kazanimlarinin TEOG sinavla-
rinda olcilemedigi bulgusunu icermektedir. As-
lan (2017) ise TEOG basarisini belirleyen okul disi
degiskenleri arastirdigi arastirmasinda hane geliri,
ogrenciye yapilan yillik harcama, anne ve baba
egitim duizeylerinin TEOG puanlarinin yordayici-
lari oldugu sonucuna ulasmistir. TEOG sinavinin
uygulama kosullarini 6grenci gorusleri agisindan
degerlendirmeyi amaclayan Ozkan, Giivendir ve
Satici bu sinava yonelik 6grenci algilarinin bircok
boyutta olumlu oldugunu belirlemislerdir. TEOG
sistemi ve sinav uygulamasina yonelik 6grenci
gorislerinin olumlu oldugu bulgusu Oztiirk ve
Aksoy (2014) tarafindan da elde edilmis, merke-
zi sinav yaklasiminin 6grencilerde stres yarattig,
ogrencilerin 6. ve 7. sinif notlarinin yerlestirme
puanlarina katilmasini sorun olarak gordukleri ra-
por etmislerdir. Akici okuma ve okudugunu anla-
manin TEOG sinav basarisindaki roliini arastiran
Yildiz, Uysal, Bilge ve Saka (2016) bu degiskenler
ile sinav basarisi arasinda anlamli iliskiler belirle-
migslerdir. TEOG sinavi Matematik ve Fen sorula-
rini PISA ( Programme for International Student
Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) problem ¢6zme cercevesi agisindan
inceleyen incikabl, Pektas ve Siile (2016) mate-
matik sinav sorularinin ¢cogunlukla planlama ve
uygulama suirecine odaklanirken fen sorularinin
genellikle temsil ve formiile etme siirecinde yo-
gunlastigini, sinav sorularinin kontrol etme ve
yansitma gibi Ust diizey dlslinme becerileri ge-
rektiren problem ¢ézme siireclerini ihmal ettigi
bulgularini elde etmislerdir. Ayni arastirmada
Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015), Kasikgl, Bolat,
Degirmenci ve Karamustafaoglu (2015) ve Basol,
Balgalmis, Karli ve Oz'{in (2016) arastirma bulgu-
larina paralel olarak sorularin icerik dagilimlarinin
ilgili 6gretim programlarinda belirlenen 6grenme
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alanlarindan farkhhk gosterdigi vurgulanmistir.
Demirkaya ve Karacan (2016) sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin TEOG sinavinin her dénemde bir,
yilda iki defa yapilmasini olumlu karsiladiklarini
ve bu 6gretmenlerin 6gretim programinin TEOG
sinavini kapsadigi gortsiinde olduklarini rapor et-
mislerdir. TEOG sinavini 6grenci, 6gretmen ve veli
gorisleri agisindan degerlendirmeyi amaclayan
Sad ve Sahiner (2016) velilerin sinavlara 6grenim
goriilen okulda girilmesini, sinavin iki ddneme ya-
yilmasini, telafi sinav hakkinin olmasini ve puanla-
mada diizeltme formulindn (yanlislarin dogrular
etkilemesi) kullanilmamasini olumlu bulduklar,
buna karsin bu sinavin dershane ve 6zel egitim
ihtiyacini azaltmadigini dislindiklerini ve sinav
glvenliginin yetersiz bulduklarini belirlemislerdir.
TEOG sinav icerigini TIMMS (Trends in Internatio-
nal Mathematics and Science Study- Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) sinavi ile
karsilastiran Toy ve Baysura (2016) her iki sinavin
da ayni dort konu alanini kapsamasina ragmen
o6grenme alanlarinda ve kazanimlarda farkhhklar
oldugunu, Altun ve Boylik (2016) TIMSS sinavinin
TEOG sinavina gore ¢cok daha ayrintil kazanimlara
yer verildigini belirlemislerdir.

Arastirma bulgulan birlikte degerlendirildi-
ginde asagidaki baslklarda sorunlar oldugu goze
carpmaktadir;

1. Sinav icerigi ile 6gretim programi kazanimlar
arasinda sayi ve diizey bakimindan farkliliklar
s0z konusudur. 2005 yili ve sonrasi Tiirk Egitim
Sistemi acisindan 6nemli bir evre olarak tanim-
lanabilir. 2005 yilina kadar 6gretmen merkezli
ogretim programlarinin yiritildigu tlkemiz-
de bu tarihten sonra 6grenci merkezli egitim
anlayisini esas alan 6gretim programlari ytr{r-
[ige girmistir. Yeni programlarda (2005-2017
yillari arasinda uygulanan programlar kaste-
dilmektedir) benimsenen 6gretim yaklasimi-
nin bir sonucu olarak kazanim ifadelerine yer
verilmistir. Kazanim en yalin haliyle 6grenme
yasantilari sonucunda 6grencinin bilissel, du-
yussal ve psiko-motor alanlarda neyi, ne di-
zeyde anlamasi veya O0grenmesi gerektigini
aciklayan ifadelerdir. Ogretmenlerin égretimi
planlamadan 6nce konu veya unite ile ilgili
kazanimlari okumalari, bu kazanimlara uygun
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bir 6grenme yasantisi planlamalari ve sonucta
kazanimlara ne olclde ulasildigini belirleme-
leri beklenmektedir. Programlar ihtiya¢ ana-
lizlerinin bir Grind olduklarindan bu program
kazanimlarindaki yetersizlikler beklenen insan
profili, sosyal yasam, bilim vb. bircok sahadaki
kayiplarin, basarisizliklarin habercisi olarak ni-
telendirilebilirler. Diger taraftan PISA ve TIMMS
kiyaslamalarinda ortaya ¢ikan farkin nedeni
kazanimlara yeterince 6nem verilmemesi ola-
bilir. Ogrencilerini st diizey bilissel beceriler
bakimindan yetistirmeyen bir tlkenin akil yi-
ritmeye dayali sinavlardan basarili olmasi bek-
lenemez. Ogretim programindaki kazanimla-
rin TEOG sinavinda sayisal anlamda yetersizligi
ise kapsam gecerligi disikligi olarak adlan-

2. Hane geliri, 6grenciye yapilan yillik harcama,

anne ve baba egitim dulzeyleri TEOG sinav
basarisinin yordayicilardir. Akylz (2012: 423)
egitim harcamalari, 6gretmen dagihmi, arag-
gereg imkanlari gibi bolgelere ve okullara gore
Oteden beri blyuk farkliliklarin oldugunu ve bu
farklilhklarin firsat esitligini ortadan kaldirdigini
belirtmektedir. Egitimin finansmani sorunu
oncelikle aile ve sonrasinda devlet agisindan
da hala ortadadir. Ogrencilerin TEOG dncesi
iyi 6gretmen, iyi okul ve yeterli arag-gereclere
ulagsma imkani yoksa butiin 6grencilerin ayni
sinava girmeleri ne 6l¢lide adil bir yaklasim
olarak degerlendirilebilir? Milli Egitim Siste-
mimizin 6grencilere esit firsatlar sunmadan,
TEOG 0Oncesini yok sayarak bir se¢me ve yerles-

tirme islevini ydritmesi mimkin

mudiir? Bu noktada okul basari pu-
anlarina dayali bir derecelendirme
yapilmasi ve bu derecelendirmenin
TEOG basari puanlarina yansitilma-
si gibi bir secenek akla gelmektedir.
Okul basari puanlari bu derecelen-
dirme icin dikkate alinabilir. Esas
felsefe 6grencinin sahip oldugu
o6grenme kultlrd icinde ne 6lglide
basarili oldugudur. Bu durum, alan
yazinda bagil degerlendirme olarak
tanimlanir. TEOG sinavindaki bagil
degerlendirmeden farki ise ayni
sartlar icinde bir degerlendirme
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dirllan bir baska soruna neden olmaktadir.
Turgut ve Baykul (2012) kapsam gecerligini
bir 6lcme aracinin, bu aragla 6l¢tilmek istenen
davraniglan ne dl¢lide kapsadiginin bir gos-
tergesi olarak tanimlanmaktadir. E§er 6gretim
programlarinda yer alan ve bu nedenle sinif
icinde kazandirilmaya calisilan davranislarin
olcme ve degerlendirme etkinlikleriyle kaza-
nilip kazaniimadigi test edilmeyecekse TEOG
vb. sinavlarin amacindan, egitim sisteminden
ayrik bir yapisinin oldugunu séyleyebiliriz. Da-
hasi boyle bir durumda (sinav icerikleri ile okul
ogrenmeleri arasindaki uyumsuzluk) sinav
basarisizliklarinin bir sonucu olarak dershane
veya Ozel egitim hizmetlerine yonelik talebin
artacagini sdylemek hic de zor olmayacaktir.
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yapilmasina olanak saglayabilecek
olmasidir.

. Uctincii sorun alani olarak karsimiza TEOG

sinavi ve ders sinavlarinda Ust diizey bilissel
becerileri 6lcen sorulara yer verilmemesi c¢ik-
maktadir. Ezber egitimine karsi olmak, egitim-
sel acidan kabul edilebilecek bir konu degildir.
Karsi oldugumuz husus her ders, konu ve du-
rumda ezber egitimin dayatilmasidir. Anlamli
0grenme, 6grenilenlerin kaliciligini ve trans-
feri esas almaktadir. Kisaca bilgi hatirlanmali,
anlam cikarilmali ve kullaniimalidir (Anderson
vd., 2010:81). Ancak bilgileri ayristirma, 6rgt-
leme ve irdeleme gibi davranislar s6z konusu
oldugunda o6gretmenlerin ¢ekimser davran-
diklari, belki de kendilerini yetersiz buldukla-
rindan keyfi uygulamalara yoneldikleri bilin-
mektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

TEOG sinavina iligskin olarak yapilan ¢alisma-
larda bu sinavin hem 6gretim programi icerikle-
rine hem de PISA ve TIMMS sinavlarinin diizeyine
uygun olmadigi gibi sonuglara ulasiimistir. Bu
nedenle 6grencilerin dershane ve 6zel dersler yo-
luyla eksikliklerini giderme yolunu tercih ettikleri
gorilmektedir. Bitlin arastirma bulgulan ve go-
rusler dikkate alindiginda ise ortaya ¢ikan en so-
mut sorun TEOG sinavinin sinif i¢i 6gretimle bag-
dasmadigidir. TEOG sinavi biitiin 6grencilerin esit
bicimde giremedikleri gercegi de dikkate alindi-
ginda yapisal bazi diizenlemelerin yapilabilecegi

okulu icindeki gelisimi dikkate alinir. Bu mo-
delde dikkat edilmesi gereken husus mesleki
egitim mezunlarinin ylksekdgretime gecis-
te yasadigi olumsuzluga neden olmamasini
saglamaktir. Ozel okul, dershane, 6zel ders
imkanlar 6grencilerin bazi becerilerini gelisti-
rebilir. Ancak bu takviye egitimleri 6ncesinde
bitun kesimler arasinda yapilacak bir karsilas-
tirmada daha farkh sonuclara ulasiimasi olasi-
dir. Kisacasi yetenek ve zekanin olcilmesi esas
olmalidir. Abartili miidahaleler sonucu gelis-
mis bir 6grenci nihai noktada beklentimizi kar-
silamayabilir.

disunulmektedir. O B —

C. Genisletilmis

Bu noktada akla |}~ C o
gelen bazi model |3
N O
asagida O
siralanmustir. ‘
A. Mevcut Model @
[Ders  basari D @

notlari + Mer-

onerileri

Model [ilkogretim
Not Ortalamasi +
Temel Egitim Ders
basarilari + Mer-
kezi Sinavlar]: Bu
modelin  6zginli-
gu ise degerlendir-
meyi egitimin bir
parcasi olarak gore-

rek TEOG'un kesitli

kezi Sinavlar]l: | "o QQ
Bu karma mo- L Q .
delde akla ge-

len ilk soru Milli

Egitim Bakanhgi'nin hangi bulgu ve gerekgeler
Isiginda ders basari notlarini yerlestirme pua-
nina daha az katki yapacak bicimde agirliklan-
dirdigidir. Ders basari notlarina yonelik stibjek-
tif degerlendirmelerin yapildigi endisesi varsa
bu notlarin daha distk adirliklarda olmasi
makul bulunabilir. Ancak 6lcme ve degerlen-
dirme ilkeleri agisindan sinav sayisi ve tirinin
artmasi 6l¢me bilimi acisindan olumlu etkiler
yaratabilir. Belki de merkezi otoritenin ders
basari notlarinin objektif bir hale evrilmesin-
de birim yonetimlerini ¢esitli dnlemler almaya
tesvik etmesi daha yararli olabilirdi.

B. Katsayi Katkili Model [Ders Basari Notlari
+ Merkezi Sinavlar* Okul Carpani]: Bu mo-
delde, okullar ve siniflar arasi farkliliklar deger-
lendirmeye katilmaktadir. Her okulun merkezi
sinav basarisi belirlendikten sonra bir derece-
lendirme (Okul Carpani) islemine tabi tutulur.
Ogrencinin biitiin grup icinde degil de kendi

54 EGlTll“EB"HISl Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2017 | Yil: 13/ Sayi: 40

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi

basari goruntisini
ortadan kaldirmasidir. Eger yerlestirmelerde
merkezi sinavlarla bir yarisma kultlrl yarat-
tigimizin farkina varip, bunu bir yasam bicimi
haline donustlrecek isek bu model (zerin-
de durulabilir. Hatta ylksekdgretime yapilan
yerlestirmeler de dikkate alinarak [ilkdgretim
Not Ortalamasi + Temel Egitim Ders basari-
lart + Merkezi Sinavlar,
Notlan+LYS ,.] seklinde bir model Gzerinde

calisilabilir.

+ Lise Ders Basan

. Mesleki Yonlendirmeli Model [Mesleki Yon-

lendirmeye Dayali Olgmeler + Ders basan
notlari + Merkezi Sinavlar]: Bu modelin 6z-
glinligu ise olcme isini sadece bilissel bece-
rileri Olcen bir sinirlilikta gormeyip, mesleki
yonlendirme 6l¢meleri ile egitim siirecini bir
mesleklesme stireci olarak gormesidir. Elbette
boyle bir yapi icin okul ¢esidi ve tanimlarimizi
yeniden yapmak durumundayiz. Zira mevcut
haliyle mesleki egitim kurumlarini bu gerceve-
nin icine alamayiz.
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E. Ders Disi Etken Katkili Model [Etken (ler)+
Ders basari notlari + Merkezi Sinavlar]: Bu
modelde portfolio degerlendirmeden esinle-
nerek 0grencilerin Ustlin basar gosterdikleri
durumlari da yerlestirmeye katmis oluruz. Bu
model icin ders disi basari dl¢ttleri ve bunlarin
puan karsiliklari belirlenmelidir. Ornegin mate-
matik konusunda il veya llke diizeyinde Ustiin
basari gostermis olmada basari sirasi, evrensel-
lik deger (il, tlke veya Ulkeler arasi basari vb.)
gibi derecelendirmeler yapilabilir. Bilim sanat
merkezleri, glizel sanatlar ve spor liseleri icin
bu model daha yararl olabilir. Proje ¢alismalari
da bu modelde dikkate alinabilir.

F. Ders Odakl Model [Derse odakli agirliklan-
dinlmis basari notlari + Merkezi Sinavlar]:
Mevcut TEOG sinavinda Tirkce, Matematik,
Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji,
T.C. inkilap tarihi ve Yabanci dile yénelik so-
rular yer almaktadir. Ancak bitiin bu dersleri
belli 6l¢lilerde denk kabul etmek giinimiiz
diinyasinda kabul géremez. ihtiyac analizleri
neticesinde ortaya ¢ikan onceliklere gore bazi
derslerin hem basari notlari hem de merke-
zi sinavlarda agirlikli olarak dikkate alinmasi
Onerilebilir. Nitekim ylksekogretime yerlestir-
mede buna benzer bir durum s6z konusudur.
Bu noktada temel egitimin mesleki bir 6zellik
arz etmedigi elestirisi ile karsilasilabilir. Ancak
unutulmamalidir ki egitim bir bittndur. Egiti-
min bitin kademeleri birikimli bir yapiya hiz-
met eder.
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Ekonomik bir kavram olan dissallik; bir mal
veya hizmetin Uretim ve tiiketim siirecinde yer
almadan o mal veya hizmetin Uretiminden veya
tiketiminden etkilenmek anlamina gelmektedir.
Eger bu etkilenmeye olumlu yonde ise pozitif dis-
sallik, olumsuz yonde ise negatif digsallik adi veril-
mektedir. Hemen hemen tiim sektorlerin negatif
ve pozitif dissalligi bulunmasina ragmen egitim
sektoriinlin negatif dissalligi bulunmamaktadir.
Ayrica diger sektorlerin pozitif dissalligi hesap
edilebilirken egitim sektorinin pozitif dissalligi
hesap edilemeyecek kadar fazladir. Bu nedenle
egitimli bir bireyin topluma yarari 6l¢lilemeyecegi
gibi, egitimsiz bir bireyinde topluma olan maliye-
tini hesaplayabilmek ¢ok gictir. Tim dlkeler bu
ozelligini dikkate alarak egitim sektoriine biyik
yatinmlar yapmaktadirlar. Ulkemiz 645 milyar lira
olan 2017 yil genel biitcesinin yaklasik 122 milyar
lirasini egitime ayirmistir. Ayrica ailelerin, birey-
lerin, diger kamu kurumlarinin ve 6zel sektoriin
yatinmlar da buna eklenirse ¢cok daha blyik bir
meblagin egitim yatirimlari icin kullanildigi goral-
mektedir.

Ulkemizde egitime olan arz ve talep her gecen
yil artmaktadir. Ancak egitimdeki arz talep iliskisi
ekonomideki arz talep iliskisinden biraz farklilik
gostermektedir. Ekonomide firmalar sadece kar
amaci gutmeleri nedeniyle dogal olarak talebi
olmayan herhangi bir mal veya hizmeti Uretme
yoluna gitmezler. Bir baska ifadeyle ekonomide
bir mal veya hizmetin Uretimi icin 6ncelikle o mal

* Bu calisma, Mehmet Tarik MART'In “TEOG Sistemine iliskin Og-
retmen GoOrUsleri” baslikli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak
hazirlanmistir.
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veya hizmetin tuketicisinin bulunmasi gerekmek-
tedir. Yani ekonomide 6nce talep gelmektedir.
Oysa 0zellikle zorunlu egitimde talebe bakilmaz
ve Once arz gelmektedir. Yani blyik 6l¢lide kamu
yatinmlan ile finanse edilen egitim sektoriinde
devletler egitim hizmetini talebe bakmaksizin
arz etmek zorundadir. Bununla birlikte egitimde
gercek talep ve fiili talep olmak (izere iki tlr ta-
lepten bahsedilebilir. Egitimde gercek talep bir
okul tliriinde 6grenim gormek isteyen adaylarin
sayisi iken, fiili talep ise bir okul tiirinde 6grenim
gorebilen (okulun kontenjani) 6grenci sayisidir.
Fiili talep ile gercek talep hicbir tlkede tam ola-
rak dengede degildir ve gercek talep her zaman
fiili talepten daha buydktir. Kontenjanlari sinirh
olmasi nedeniyle gercek talebi karsilayamayan
okullar fiili talebi saglamak amaciyla 6grencilerini
cesitli yollarla segme egilimine girmektedirler. Bu
secim sistemlerinin basinda da llkemizde de uy-
gulanan yarisma sinavlari gelmektedir.

Ulkemizde gerek ortadgretim gerekse yiikse-
kdgretim kurumlarina yarisma sinavlari ile 6grenci
alimlari yapilmaktadir. Universiteye ve ortadgre-
tim kurumlarina giris sinavlari, Turkiye'de 6gren-
ci katiliminin en yogun oldugu sinavlar arasinda
yer almaktadir. Egitime olan talebin artmasiyla
eszamanli olarak bu sinavlarin islevsel, strdurtle-
bilir ve esnek bir nitelik gostermesi bliylik 6nem
tasimaktadir. ilkégretimde 6grenci performansi-
ni daha dogru ve cok yonli olarak 6lgen, alinan
egitim ogretimin temel ozellikleriyle bagdasan,
ortadgretim kurumlarina dogru yonlendirilmis
gecisler icin imkan saglayan yeni bir modele ih-
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tiyac duyulmaktadir. Bu anlayistan hareketle Milli
Egitim Bakanhg, yeni bir sinav sistemine ihtiyac
duymustur.

Ortadgretim kurumlarina 6grenci secimlerine
iliskin 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) kaldirilarak yerine
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sina-
vi sistemine gecilmistir. TEOG sistemiyle ortaokul-
larda 8. siniflaricin I. ve Il. donemde ayri ayri olmak
Uzere Ug yazilisi olan dersler icin ikinci, iki yazilisi
olan dersler icin birinci sinavlarin yerine Milli Egi-
tim Bakanhg tarafindan merkezi ortak sinav yapil-
maya baslanmistir. Birinci glin Tiirkce, Matematik,
Fen ve Teknoloji derslerinden sinav olmaktadir;
ikinci guin T.C. Atatilirkgtlik ve inkilap Tarihi, Din
Kultird ve Ahlak Bilgisi derslerinden sinav olmak-
tadir. Ortak sinavlar, sinav takviminde belirtilen
tarihlerde, her sinav giini G¢ olmak tizere, iki glin-
de alti oturum halinde gerceklestiriimektedir. Milli
Egitim Bakanhgi, Seviye Belirleme Sinavini (SBS)
kaldirip yerine yeni sitem olan TEOG'u getirirken
ortaya koydugu gerekceler asagidaki sekilde 6zet-
lenebilir.

5. Sinav odakh olan SBS’lerin ortaya cikardidi
ogrenci devamsizliklarinin artmasi, TEOG sinavlari
ile derslerin 6n plana cikarilarak 6grenci devam-
sizliklarinin azaltilmasi,

6. SBS’lerin 6grencilerin ders basarisini olum-
suz etkilemesi, TEOG sinavlari ile ders basarisinin
artmasi ve ayrica 6grencileri daha fazla okulda
tutarak sosyal, kilturel ve sportif etkinliklere daha
fazla katihminin saglanmasi,

7.SBS siirecinde 6grencilere derslerde 6gretim
programlarinin gerektirdigi kazanimlarin verile-
memesi ve derslerin sinav odakli yapilmasi, TEOG
sinavi siirecinde ise sorularin derslerden sorulmasi
ve ortak sinav yapilmasi nedeniyle 6gretim prog-
ramlarindaki kazanimlarin daha etkili verilmesi.

TEOG uygulandigi dersler Tirkce, Matematik,
Fen ve Teknoloji, Yabanci Dil, Din Kultlri ve Ah-
lak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢Glik'tir.
Bu sistemde sinav iki ayri glinde Uicer seans olmak
Uzere kirkar dakikalik sinavlara tabi tutulmaktadir.
Sinavda yer alan sorular ¢coktan se¢meli olup, si-

1. SBS ile 6grencilerin
tek bir sinavin yine tek
oturumda yapilmasi ne-
deniyle 6grencide ortaya
cikardigr stres yukini
arttirmasi, TEOG sinavla-
rn ile 6grencilerde ortaya
¢ikan bu stresin birden
fazla sinava yayilmasi ne-
deniyle azaltmasi,

2. SBS'nin tim dersle-

ri ayni oranda kapsamasi,

soru sorulmayan dersle-
rin dnemsizlesmesi, TEOG sinavlarinda ise daha
fazla dersin sinav kapsamina almasi,

3. SBS'lerin 6grencileri sadece sinava hazirladi-
g1 fakat hayata hazirlamamasi, sonug odakli olma-
s1, TEOG sinavlarinin ise 6grencileri derslere hazir-
lamasi ve zamana yayilarak stire¢ odakl olmasi,

4. SBS’lerin 6grencileri okul disi egitim kurum-
larina yonlenmelerine yol agmasi ve bu yolla aile-
lere ek yiik getirmesi, TEOG'un ise okul disi egitim
kurumlarina olan ihtiyaci azaltmasi,
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navda yanlis cevaplar dogru cevaplari etkileme-
yecek sekilde diizenlenmistir. TEOG'la gecerli bir
mazereti sebebiyle sinava katilamayan 6grenciler
ogrencilere gerekgelerini bildirmek suretiyle ma-
zeretini belirten resmi belge veya velisinin izniyle,
belirlenen tarih ve okulda mazeret sinavina gire-
bilmektedirler.
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Tablo 2.4.1. Ortak sinavlarda sinavi yapilan
derslerin agirlik katsayilari

Ders Adi Ka‘:sg:;:llll:\rl
Tirkge 4
Matematik 4
Fen ve Teknoloji 4
Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi 2
T.C.inkilap Tarihi ve Atatuirkgiliik 2
Yabanci Dil 2

TEOG sistemi kapsaminda ortaokullarda ya-
pilan merkezi ortak sinavlara iliskin 6gretmen
goruslerinin belirlenmesi amaciyla 2014 yilinda
Adana ili Yuregir ilcesinde gorev yapan Tiirkge,
Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C. inkilap Tarihi ve
Atatirkclk, ingilizce, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi
branslarinda toplam 25 6gretmenle yapilan aras-
tirmanin sonuclari asagida 6zetlenmistir.

1. TEOG sinavlarinin derslerin 6gretim prog-
ramlarina etkisine iliskin gorislerine basvurulan
ogretmenler; TEOG sinavinin uygulanmasi nede-
niyle derslerin 6gretim programlarinin icerdigi
kazanimlarin aksamadan verildigi, derslerin test
¢o6zme etkinliginden ciktigi ve tiim okullarda ka-
zanimlarin eszamanli olarak 6grencilere verildigi
yoniinde gorus belirtmislerdir.

2. TEOG sinavlarinin derslerin islenisine iliskin
goruslerine basvurulan 6gretmenler; 6grencilerin

derslere daha fazla ilgi duymaya basladigini, bol
bol konu tekrarlarinin yapildigini, 6grencilerin
derslerde daha aktif olduklari ve derslerin amaci-
na uygun bir sekilde islenmeye baslandigini ifade
etmislerdir.

3. TEOG sinavlarinin 6grenciler Uzerine etki-
sine iliskin goruslerine basvurulan 6gretmenler;
sinava basvuru islemlerinin olmamasi, kendi okul-
larinda sinava girmeleri ve sinavin toplam 12 otu-
rumda yapilmasi nedeniyle 6grencilerin yasadigi
stresin azaldigi, derslere daha hazirlikli gelmeye
basladiklari, dersleri daha ¢cok dnemseye basla-
diklar ve sosyal ve kiltirel etkinliklere daha fazla
zaman ayirdiklar yoniinde goris belirtmislerdir.
Buna karsilik bazi 6gretmenler ise yeni sinav sis-
teminin bir slirece yayilmasi nedeniyle 6grenci-
ler Uzerinde daha uzun sureli stres olusturdugu
yoniinde ifadelerde bulunmuslardir. Ote yandan
bazi 6gretmenler; 6grencinin sinava girdigi yasin
ergenlik donemine denk geldigini bunun da onlar
lUzerinde baz telafisi zor olumsuzluklara neden ol-
dugu disiincesindedirler.

4. TEOG sinavlarinin 6gretmene etkisine iliskin
gorusleri alinan katilimcilar; dersleri sinava yone-
lik yapma, sinav sorusu hazirlama ve degerlendir-
me, bunlari yorumlama, sisteme isleme gibi bir
yukten kurtulduklari ve bu yeni sinav sisteminin
o6gretmenin sayginhgini az da olsa arttirdigi yo-
niinde goris belirtmislerdir. Bununla birlikte bazi
ogretmenler; yeni sinav sisteminin 6gretmenleri
surekli derslere hazirlikli gelmesi zorunlulugunu
ortaya cikarmasini, Ogrencilere calisma kagidi
ve test sorulari hazirlanmasini

yeni sinav sisteminin zorluklari
olarak degerlendirmislerdir.

5. TEOG sinavlarinin uygu-
lanmasina iliskin gorisleri ali-
nan 6gretmenler; sinavda yan-
lis cevap sayisinin dogru cevap-
lara etki etmemesini sinavin bir
olumsuzlugu olarak gérmusler
ve bu durumun sans basarisina
neden olacagi yoniinde gorus
belirtmislerdir. Ancak bazi 6g-
retmenler de sinavda yanlis ce-
vaplarin dogru cevaplar etkile-
meyecegini bilen 6grencilerin
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sinav aninda daha rahat olduklarini ve streslerinin
azaldigini belirtmislerdir. Bununla birlikte; TEOG
sinav sisteminde mazeret sinavi uygulamasinin
dogru oldugu yoniinde gorus bildirmislerdir. Bazi
O0gretmenler ise mazeret sinavi uygulamasinin
haksizliga neden oldugunu ve suiistimal edildigi-
ni belirtmislerdir.

6. TEOG sinavlarinin okul sistemi ve dgretim
materyallerine etkisine iliskin gorislerine basvu-
rulan bazi 6gretmenler; 6grencilerin 6zel derse,
dershaneye veya etiit merkezine yo&neliminin
azaldig, ders kitaplan disindaki kaynaklara olan
ihtiyaci azalttigini ifade ederken bazi 6gretmenler
ise aksine sinav sayisinin artmasiyla birlikte okul
disi egitim kurumlarina ve 6grencilerin baskaca
kaynaklara daha fazla yoneldikleri yoniinde de-
gerlendirmeler yapmislardir.

7.TEOG sinav sistemine iliskin oneriler hakkin-
da gorislerine basvurulan 6gretmenler; sorularin
zorluk derecesinin artirilmasi, bolgesel farkhhkla-
rin giderilmesi ve egitimde firsat ve imkan esitli-
gini saglamaya donik 6nlemlerin arttirilmasi, or-
tak sinavlarin derslerin son sinavlarini kapsamasi,
okullardaki kurs ve etlit programlari, sinavin hafta
sonu yapilmasi, sinavlarin ortaokullarin tim si-
niflarinda yapilmasi, mazeret sinavinin suiistimal
edilmemesi icin gereken onlemlerin alinmasi,
sinavlarin uygulanma zamanin mufredat progra-
minin bitiminde olmasi, derslerin aksamamasi icin
sinavlarin hafta sonlari yapilmasi seklinde goris
belirtmislerdir.

Arastirma sonugclarina gore TEOG sinav siste-
minin; O0gretim programlarinin uygulanmasina,
derslerin daha nitelikli islenmesine, 6grencilerin
derslere olan ilgisini arttirmasina ve sinav stresini
azaltmasina, 6gretmenlerin derslere hazirlikh gel-
mesine ve okul sistemine iliskin olumlu etkilerde
bulundugu soéylenebilir.

Ancak TEOG sinav sisteminin yukarida belirti-
len olumlu etkilerine ragmen Turk EJitim Sistemi-
nin yapisal bir sorunu olan genel akademik orta-
Ogretime olan yigilmayi azaltmadigi gorilmekte-
dir. Egitim sistemi goreli olarak daha etkili isleyen
batili Glkelerde ortadgretim 6grencilerinin ortala-
ma % 35'i genel akademik egitim, % 65'i mesleki
teknik egitim alirken bu oranlar ilkemizde tam
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tersi seklinde gerceklesmektedir. Bu yapisal soru-
nun temel nedeni egitim sistemimizde etkili bir
yonlendirme mekanizmasinin yoklugundan kay-
naklanmaktadir. 1997 yilinda uygulamaya konu-
lan 8 yillik kesintisiz egitim anlayisinin tGlkemizde-
ki mesleki teknik ortadgretime mesleki ve teknik
ortaokullari kapanmasi nedeniyle ciddi olumsuz
etkilerde bulundugu gorilmustir. Bununla bir-
likte bu olumsuzlugu gidermek ve zorunlu egitim
suresini uzatmak amaciyla, 6287 sayili yasa ile ge-
cilen 4+4+4 seklinde kesintili olan okul sistemi-
mizde mesleki teknik egitim aleyhine olan tablo-
yu degistiremedigi gorilmektedir. Egitim ve okul
sistemimizdeki bu yeni yapilanma sonucu mesleki
teknik ortadgretim kurumlarinin ortaokullarinin
acllmasi beklenirken son vyillarda sadece imam
hatip ortaokullarin acilmasi mesleki teknik egiti-
min bu yapisal sorununun devam etmesine yol
agmaktadir. Oysa Ulkemiz isglicii piyasasinda en
fazla tekniker, teknisyen vb. diizeyinde nitelikli ara
insan glicline ihtiya¢ duyulmaktadir. Buna karsilik
mesleki ve teknik ortaokullarin yayginlasmamasi
gelismekte olan lkemiz i¢in ihtiya¢ duyulan ara
insan gliciniin daha fazla ve daha nitelikli yetisti-
rilmesine yol acacaktir. Bu amagla mesleki teknik
ortaokullar aciimali ve etkili ve baglayici bir yon-
lendirme sistemi kurulmalidir.
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Standart Testler ile Ogretmen Yapimi Testlerinin
Karsilastiriimasi*

Miicahit CGAGLAR
Trabzon Diizkéy Gokgeler Ortaokulu Matematik Ogretmeni,
iBU Matematik Egitimi Doktora Ogrencisi

Prof. Dr. Abdurrahman KILIC
Diizce Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim ABD Ogretim Uyesi

Giris

Toplumlarin gelisimini, ilerlemesini etkileyen
faktorlerden en Onemlisi uygulanan egitim ve
egitim slrecleridir. Fidan ve Erden (1986) egitimi,
insanlari belli amaclara gore yetistirme siireci ola-
rak tanimlamaktadir. Bu egitim sureci, dort temel
06genin bitlinudur: hedef, icerik, 6grenme-6gret-
me suregleri ve degerlendirme. Hedef, aliciya ka-
zandirlacak istendik davranislar; icerik, hedeflere
uygun disecek konu, bilgi ve beceriler; Ogren-
me-0gretme siireci, hedefe ulasmak icin secilecek
strateji ve yontem; Degerlendirme, hedef ve isten-
dik davranislarin ne kadarinin kazanildigini tespit
edilme ve programa doniit verilme siirecidir (De-
mirel, 2012).

Bu dort 6geden degerlendirmenin olmadigi
bir egitim 6gretim sireci distinllemez. EJitim
o0gretim hangi kademede yapilirsa yapilsin deger-
lendirme ile arasinda siki bir iliski vardir (Arikan
vd., 2012: 17-18). Egitim 6gretim siirecinde hedef-
lerin en uygun sekilde belirlenmesinin, icerigin
ve egitim durumlarinin en verimli sekilde isleme
konulmasinin, 6lcme ve degerlendirme olmadan
hicbir degeri yoktur (Ozer, 2013). Egitim 6gre-
tim amacl bir surectir, 6lcme degderlendirme de
bu amaclara ne kadar varnldigini belirlemede en
onemli aractir (Binbasioglu, 1983).

Olcme ve degerlendirme egitim ve 6gretimin
ayrilmaz bir parcasidir. Uygulanan égretimin nite-
ligini, niceligini gorebilmek ve daha sonra yaplila-

* Bu calisma Matematik Dersi TEOG Sinavlari ile Ogretmen Si-
navlarinin Bazi Degiskenler Agisindan Karsilastirlmasi (M, Caglar.
2013) yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.
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cak olan egitim 6gretimin planlanmasi icin 6lgme
ve degerlendirme siireclerine dnem verilmelidir.
Olcme ve degerlendirme siireci icin MEB ortadgre-
tim matematik programi, 6lgme araglarinin ¢gesit-
lendirilmesini, 6lcme degerlendirmenin siireg ve
sonuc¢ odakli olmasini, bilginin gercekei ortamda
kullanilmasi icin performansa dayali 6lgmeler kul-
lanilmasini, 6grencilerin kendilerini ve akranlarini
degerlendirecek ortamlarda bulmasini, degerlen-
dirmede yoluyla 6gretmenin ve 6grencinin kendi-
ni dizenlemesini, 6gretimin degerlendirmesinin
sonuclari g6z Uninde tutularak 6gretimin niteli-
ginin artinlmasini tavsiye etmektedir (MEB, 2013).

Degerlendirme siireci 6nce 6lgme sonra bu
6lcme sonucuna gore degerlendirme yapma, ka-
rar vermenin bittnidir. Oncelikli olarak kazan-
dinlmasi istenen davranisin diizeyi olctlmeli ve
sonrasinda elde edilen sonucun beklenen diizey
ile kiyaslanmasi gerekir (Ozcelik, 2011). Olcme,
herhangi bir niteligi gozlemek ve gézlem sonu-
cunu sayi veya sifatlarla ifade etmektir (Turgut ve
Baykul, 2010). Genis anlamda 6l¢me, belli bir nes-
nenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin goz-
lenip gozlem sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle
sayl sembolleriyle ifade edilmesidir” (Tekin, 2004:
31). Guler (2012)’e gore degerlendirme, 6lcme so-
nuclarinin belli kriterler ile karsilastirilarak bir ka-
niya varma slrecidir.

Gozlenmek istenen niteligi 6lgmeye yonelik
uyaricilarn barindiran 6lgme aracina genel olarak
‘test’ denir. Testlere ¢esitli acilardan bakildiginda
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farkh siniflamalar yapilabilmektedir (Arikan vd.,
2012).

e Standart Testler - Ogretmen Yapimi Testler

e Maksimum Performans Testleri — Tipik Tepki
Testleri

o Norm Dayanakli Testler — Olciit Dayanakli Test-
ler

o HizTestleri - Gli¢ Testleri
e Objektif Testler — Subjektif Testler
e Bireysel Testler — Grup Testleri

Standart testler ve 6gretmen yapimi testler,
hazirlayanin uzmanhgi ve sonuglarinin benzer
gruplarla karsilastinlabilirligi acisindan farklilas-
maktadir. Ogretmen yapimi testler, dgretmen ta-
rafindan sinifta uygulanmak amaciyla hazirlanmis

dedir. Kullanishhk, 6lgme aracinin gelistirilmesi,
¢ogaltilmasi, uygulanmasi ve puanlanmasinin
kolay ve ekonomik olmasi anlamina gelmektedir
(Tekin,2004, Aktaran: Ozer, 2013). Gecerlik, dlcme
aracinin 6lgmek istenen ozelligini diger 6zelliklere
karistirmadan ne derece dogru dlctiguyle ilgilidir.
Bir baska deyisle amaclanan 6l¢limiin ne kadar
gerceklestigidir (Buyukoztirk vd., 2012: 116). Li-
teratlirde degisik siniflamalar olmakla beraber en
¢ok kabul edilen ve APA ve Croceker ve Algina’nin
da calismalarinda kullandigi G¢ siniflama vardir.
Bunlar, kapsam (content) gecerligi, olcut (criteri-
on) gecerligi, yapi (construct) gecerligidir (Blyu-
koztirk vd., 2012: 117).

Yapi gecerligi, dlcme aracinin teoride var ol-
dugu duslnilen ancak gozle gorilmeyen soyut

testlerdir. Standart
testler ise uzman-
lar veya 6l¢me ku-
rulusu tarafindan
test gelistirme
strecleri izlenerek
hazirlanmis  test-
lerdir. Ogretmen
yapimi  testlerde
ogrencinin  sinif
icindeki yeri belir-
lenirken, standart
testler tlke capin-
daki yerini belirle-

me olanad verir.

iyi bir ©6lcme

araci, 6lcmek istenileni her zaman ayni sekilde
Olcmeli, 6lgmek istenileni dogru olarak 6lgmeli,
uzunlugu yeterli diizeyde olmali, objektif olmali,
kolay uygulanabilir ve puanlanabilir olmal, iyi 63-
renci ile zayif 6grenciyi ayirt edebilmelidir (Miche-
els ve Karnes,1950). Yapilan 6l¢climiin isabetliligi,
Olcme arag veya yonteminin niteliklerine baglidir.
Bu oOzellikler 6lgme aracinin guvenirligi, gecerligi
ve kullanishhgidir.

Glvenirlik, 6lgme sonuglarinin tesadifi ha-
talardan arinik olmasi ve ol¢limlerin ayni birey-
ler Uzerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligi
olarak tanimlanmaktadir (Blyukoztirk vd., 2012:
108). Guivenirlik gecerlik icin 6n kosul niteligin-
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yapilar 6lcebilme derecesidir (Gliler, 2012: 58).
Yapi gecerligi genellikle duyussal alanda yer alan
kayg, stres gibi direkt anlasilamayan davranislarin
belirlenecegdi zaman kullanilir. Olciit gecerligi, test
puanlarinin, testin olctigu ozellikle iliskili oldugu
distnilen gecerligi ve givenirligi kanitlanmis bir
baska test sonuclariyla korelasyonuna denir (BU-
yukoztirk vd., 2012: 118). Kapsam gecerligi, ol¢-
me aracinin 6lgmeyi amacladigi 6zellik evrenini
temsil etme glci olarak agiklanabilir (Arikan vd.,
2012:75).

Elimizdeki Olcek her ne kadar iyi ve yliksek
ozellikli bir dlcek olsa bile amagladigimiz 6zelligi
olcmiiyor ise veya o 6zelligi baska 6zellikler ile ka-

EGiTimEB"HIS 61

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Standart Testler ile Ogretmen Yapimi Testlerinin Karsilagtiriimasi

ristiryor ise ise yaramaz bir 6lgek olur. Bir uzunluk
Olcedi ile agirlik dlclilemez. Kisaca dlgegin gecerli-
gi, istenilen ozellikleri lcmesi ve bu 6zellikleri bas-
ka ozellikler ile karistirmasi olarak tanimlanabilir
(Ozcelik, 1991). Kapsam gecerligi 6lcme aracinda
sorulan sorularin 6gretilen konulardan, 6nemine
ve agirligina gore yeter sayida soru sorulmasi ile
saglanabilir. Diger bir ifade ile 6gretim kazanim-
larinin timiniin 6l¢me aracinda oranli bir bigim-
de temsil edilmesidir (Yilmaz, 2004: 50-51). Tekin
(1982), kapsam gecerligi 6lcme aracinin ve 6lgme
aracindaki her bir maddenin, amaca hizmet etme
derecesi seklinde acgiklarken, oOlctilmesi gereken
kapsami yeterli derecede 6rnekleyen ve 6l¢liimek
istenen davranisi gercekten Olcen dlgme aracinin
kapsam gecerligini sagladigini dile getirmistir.

Ol¢me araclarinda olmasi gereken bu dzellikle-
ri, standart testlerde yerine getirebilmek icin test-
ler bircok asamadan ve uygulamadan gecilmekte-
dir. Bu islemler standart testleri 6gretmen yapimi
testlerden ayiran temel faktorlerdendir. Standart
testler ile 6gretmen yapimi testleri karsilastirmak
istedigimizde su sekilde bir tablo karsimiza cika-
bilir:

Ogretmen Yapimi

Standart Testler
Testler

Kalitesi yuksek test
maddelerinden olusur.
Maddeler uzmanlar
tarafindan hazirlanr,
pilot uygulama ile
denenir ve madde
analizleri yapilir.

Maddelerin kalitesi
genelde bilinmez ve
standart testlere gore
daha dusuaktdr.

Guvenirlik calismalari
yapilmis ve giivenirligi
yuksek testlerdir.

Glvenirlik degerleri
genellikle bilinmez.

Uygulama siireci
standardize edilmistir.

Uygulama stireci
esnektir.

Puanlar belli bir
norm grubuile
karsilastirilabilir.

Puanlar sinif icinde
karsilastirilabilir.

Testin kapsam gecerligi
Testin kapsam gecerligi | 6gretmenin 6nem
genellikle ylksektir. verdigi konulara gore

degismektedir.
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Degerlendirmenin karar verme siireci oldugu-
nu soylemistik. Degerlendirme asamasinda, de-
gerlendirme tirlerine bakildiginda TEOG, LYS gibi
bireyin bir kurs, ders ya da okula giristeki durumu-
nu, ya da bunlarla ilgili hazirbulunusluk diizeyini
belirlemek, buradan hareketle onun hangi yeti-
sege yerlestirilecegine karar verilen tanima ve yer-
lestirmeye donlik degerlendirme; egitimin aksayan
yonlerini ortaya ¢ikarmak, 6grenme eksiklilerini
belirlemek, siireci degerlendirmek icin yapilan bi-
¢cimlendirme ve yetistirmeye donliik degerlendirme;
egitim surecinin sonucunda 6gretim ve 6grenci
hakkinda karar almak, hedeflerin ne kadarinin
saglandigini belirlemek icin yapilan sonuca yéne-
lik degerlendirme seklindedir (S6nmez, 2010: 438).

Bu calismada, 6gretmen yapimi testler ile
standart testlerin karsilastirilmasi amaclanmis, bu
baglamda TEOG sistemi kapsaminda koordineli
uygulanan 6gretmen testleri ve standart test ele
alinmistir. Ogrencilerin 6gretmen yapimi sinav-
lardan ve standart testten aldiklari puanlarin ilis-
kileri, bunun yaninda standart test ve 6gretmen
yapimi sinavlarin kapsam gecerlikleri ve karsilasti-
rilmasi istenmistir.

Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir.

1. Ogretmen sinavlarinin ve merkezi stan-
dart testin kapsam gecerlikleri ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin standart testten aldiklari pu-
anlar ile 6gretmen sinavlarindan aldiklar puanlar
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu betimsel arastirmada, nitel ve nicel arastir-
ma yontemi kullaniimistir. Calismada nicel veri-
lerin evreni 2013-2014 egitim 6gretim yil Diizce
ilindeki TEOG Sinavina giren ogrencilerin mate-
matik dersi kapsaminda standart test (TEOG) ve
okullarinda yapilan 1. sinavlarin puanlarindan
olusmaktadir. Orneklem secimi tabakal érnekle-
me ile il, ilce tabakalarina ayrilmis ve her tabaka-
nin icindeki secimin heterojen olmasi icin mak-
simum cesitlilik 6rnekleme ile toplamda 40 okul
secilmistir. Maksimum cesitliligi saglamak icin
okullarinin bir dnceki senenin ortadgretime gecis
sinav ortalamalari temin edilmis okul secimi bu
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sekilde yapilmistir. Bu 40 okuldan nicel veriler icin
1848 6grencinin matematik 1. sinav ve standart
test puanlari temin edilmistir. Tabakali 6rnekleme
her bir evren birimi bir ve yalniz bir tabakaya ait
olacak ve hicbir evren birimi acgikta kalmayacak
sekilde alt gruplara bolinerek 6érneklemin her bir
tabakadan ayri ayri ve birbirinden bagimsiz olarak
cekildigi ornekleme yontemidir (Blyukoztirk vd.,
2012: 86)

Bu calismada nitel verilerin kaynagr 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinden mak-

Elde edilen verilere uygulanan nitel ve nicel
analiz siirecleri sonucunda asagidaki sonuclara
ulasiimistir.

Sonuglar

1.0gretmen sinavlarinin ve merkezi standart tes-
tin kapsam gecerlikleri ne diizeydedir?

Ogretmen sinavlarinin kapsam gecerliklerinin
ne dizeyde oldugunu bulmak icin yapilan ca-
lismalarda (6gretmenlerden toplanan her sinav
icin hazirlanan soru-kazanim tablolari, belirtke
tablolari ve sinav-kazanim cetelesi incelenmis ge-
rekli analizler yapilmis) kapsam gecerligi %30'un
altinda olan 6gretmen mevcut olmayip, 6gret-
menlerin ¢cogunlukla % 60-70 araliginda bir kap-
sam gecerligi yakaladiklari, bunu takiben en ¢ok
birikimin goruldigi kapsam gecgerligi arahiginin
%70-80 oldugu asagidaki tabloda gortlmektedir.
Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin geneline
bakildiginda kapsam gecerlik ortalamasinin %72
oldugu gorilmektedir.

Ogretmen Sinavlarinin Kapsam Gegerligi

Dagilimi
simum cesitlilik ile secilen 40 okulun matematik
ogretmenlerinin sinav dokiimanlardir. Evrende Kapsan: Gegerligi Ogretmen Yiizdesi
incelenecek problem ile ilgili olarak kendi icinde (Yiizde)
benzesik farkli durumlarin belirlenerek calisma- 0-10 %0
nin bu durumlarin tizerinde yapilmasi maksimum
- 0
cesitlilik drneklemeyi tanimlamaktir (Bliytikoztiirk 10-20 %0
vd., 2012: 90). 20-30 %0
Ogretmen Ozellikleri 30-40 %3
Cinsiyet Kidem Yili Toplam 40-50 % 3
Bay |Bayan | 0-5| 6-10 |11-22 50-60 % 13
16 24 24 12 4 40 60-70 % 33
70-80 % 25
Bu calismada kullanilan veri toplama araglari 80-90 %18
asagidaki gibidir: 90-100 %8

e Soru-Kazanim tablosu
o Kisisel bilgi formu

o Belirtke tablosu

o Not cizelgesi

e Sinav-Kazanim Cetelesi
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Ogretmenlerin hangi kazanima daha cok dik-
kat ettigine baktigimizda, 6gretmenlerin %95'inin
‘Usll sayilarla ¢carpma yapar’ kazanimindan soru
sordugu gorilmektedir. Kazanim bazinda soru
soran 0gretmen sayisi tablosunu incelemeye de-

EﬁiTimEB"HIS 63

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Standart Testler ile Ogretmen Yapimi Testlerinin Karsilagtiriimasi

vam ettigimizde ‘GslU sayilarla carpma yapar’ ka-
zanimindan sonra 6gretmenlerin %92,5'i ile en
cok 6gretmenin soru sordugu kazanim ‘koordinat
diizleminde bir cokgenin eksenlerden birine gére
yansima altinda gorintlerini ¢izer’ kazanimi ve
‘orijin etrafindaki donme altinda goértintlerini be-
lirleyerek gizer’ kazanimlari olmustur.

Programin gelistirmek istedigi becerilerin kap-
sam analizinde, 6gretmenlerin %72'sinin problem
¢6zme becerisi ve iletisim becerisi ile ilgili soru
sordugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunu %56 ile iliski-
lendirme ve %46 ile akil yuriitme takip etmekte-
dir. Bunlarin yaninda duyussal beceriler ve bilgi
iletisim teknolojileri (BIT) becerilerinin ilerleme
durumunu 6lgen soru sorulmadigi ortaya ¢cikmak-
tadr.

Standart testi ele aldigimizda kapsam gecerli-
ginin %73 oldugu gorilmektedir. En ¢ok soru so-
rulan kazanimlarin ‘Gsli sayilarla carpma yapar’,
‘Uslu sayilarda bélme yapar’ oldugu gézlenmistir.

Standart testin kapsam gecerligi ile 6gretmen
sinavlarinin genel kapsam gecerligi karsilastinldi-
ginda, 6gretmen sinavlarinin %72 iken standart
testin %73 oldugu gozlenmektedir.

Standart test ile 6gretmen sinavlarinin kaza-
nim agisindan karsilastirmasinda, iki tarafta da en
cok onem verilen kazanimin ‘sl sayilarda carp-
ma yapar’ oldugu; en az dikkate alinan kazanimin
‘histogram olusturur’ oldugu goézlenmekte ve bir-
birleriyle 6rtiismektedir. Bunun yaninda standart
testin coktan se¢meli sinav olmasi hasebiyle insa
etme, olusturma gibi kazanimlara yer verileme-
mistir.

Ogretmen Sinavlarinda Kazanimlardan
Sorulan Soru Yiizdeleri

1.b Herhangi bir dogru boyunca
.. T e 7,11
oteleme altinda gorintdlerini gizer
1.c Orijin etrafindaki dénme altinda
e . 8,79
gorintilerini belirleyerek cizer
2. Sekillerin 6telemeli yansimasini
. . 2,71
belirler ve insa eder
1.a Histogram olusturur 1,16
1.b Histogrami yorumlar 10,5
1.Bir tam sayinin negatif kuvvetini
belirler ve rasyonel sayi olarak ifade 7,75
eder
2. Ondalik kesirlerin veya rasyonel
sayllarin kendileriyle tekrarli 814
carpimini Uslii sayi olarak yazar ve '
degerini belirler
3.a Uslui sayilarla carpma yapar 15,8
3.b Uslii sayilarda bélme yapar 10,7
4. Cok buyuk ve ¢ok kiiciik pozitif
e .. . ) 9,56
sayllari bilimsel gosterimle ifade eder

Standart Testte Kazanimlardan Sorulan Soru

Yiizdeleri
Kazanimlar Yiizde
1.a Dogru, cokgen ve cember
modellerinden oriintiler insa eder, 9,09
cizer
1.b Bu oriintilerden fraktal olanlari 0

belirler

1.a Koordinat diizleminde bir cokgenin
eksenlerden birine gore yansima 9,09
altinda gorintulerini gizer

1.b Herhangi bir dogru boyunca
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Kazanimlar Yiizde .. o 0
» oteleme altinda gorintdlerini gizer

1.a Dogru, cokgen ve cember

modellerinden drintiler insa eder, 4,13 1.c Orjin etrafindaki donme altinda 9.09

cizer goruntilerini belirleyerek cizer '

T.bBU Oruntulerden fraktal Olanla” 413 2. sek”le”n otelemeh yans|mas|n| 0

belirler belirler ve insa eder

1.a Koordinat (‘ﬂ'jzlerrlinde bir cokgenin 1.a Histogram olusturur 0

eksenlerden birine gore yansima 9,56

altinda gorintulerini gizer 1.b Histogrami yorumlar 0
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1.Bir tam sayinin negatif kuvvetini
belirler ve rasyonel sayi olarak ifade 9,09
eder

2. Ondalik kesirlerin veya rasyonel
sayilarin kendileriyle tekrarl

carpimini Usli sayi olarak yazar ve 0
degerini belirler

3.a Uslii sayilarla carpma yapar 27,27
3.b Uslii sayilarda bélme yapar 27,27
4. Cok blyuk ve ¢ok kicuk pozitif 9,09

sayllari bilimsel gosterimle ifade eder

2. Ogrencilerin standart testten aldiklari puanlar
ile 6gretmen sinavlarindan aldiklan puanlar arasin-
da anlamli bir iliski var midir?

Galismaya katilan 6gretmenlerin yaptiklari
birinci sinavdan o6grencilerin aldiklari puan ile
standart testten 6grencilerin aldiklari puan karsi-
lastinldiginda, 6gretmen puanlari ile standart test
puanlarinin %92,5'inin tutarh oldugu gorilmekte-
dir. Yapilan testte 6gretmen yapimi sinav puanlari
ile standart test puanlari arasinda yliksek diizeyde
iliski ortaya ¢ikmistir (rs=.664, p<.01).

Bunun yaninda 6gretmen sinav puanlarinin
ortalamalari 52,37 iken standart test puanlarinin
ortalamalari 38,81 oldugu gozlenmistir. Korelas-
yonel arastirmalarda sadece degiskenlerin birlikte
degisimleri incelenir, bu inceleme neden sonug
veya esligi seklinde yorumlanmaz (Blyukozttirk,
2012). Bu agidan bakildiginda puanlarin birbiriyle
yuksek diizeyde tutarli olmasi, 6grencilerin basari-
larinin iki test tirtiinde de ayni yonde olculdigind
(6gretmen sinavi ve standart test) gostermekte,
daha da somutlastirmak gerekirse bir 6grencinin
basarisi yiksek ise iki sinavda da yiiksek; distik ise
iki sinavda da diisiik oldugunu ortaya ¢cikarmakta-
dir. Buradaki standart test puanlarinin 6gretmen
sinav puanlarindan ortalama 14 puan daha disuk
olmasi, 6gretmen sinavlarinin daha kolay oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen sonuclara gore 6gretmen yapimi
testler ile standart testin kapsam gecerligi benzer
¢iksa da bu benzerlik calismaya dahil edilen 6gret-
men sinavlarinin ortalama kapsam gecerligi pua-
ni ile standart testin puanidir, 6gretmen bazinda
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incelendiginde bu tutarlilik gdzlenememistir. Bu-
nun yaninda 6gretmen yapimi sinavlarda 6gren-
cilerin aldiklar puanlarin standart testlerden daha
yuksek oldugu gozlenmistir. Bir diger dnemli hu-
sus test hazirlama siireclerinden gegmeyen 6gret-
men yapimi testlerin glvenirlik faktord, standart
testler ile benzer seviyede olamayacagidir. Bu
baglamda 6gretmenlere test hazirlama siiregleri
hakkinda egitimler verilebilir ve 6gretmenlerin
bu egitimlere katilmalari icin tesvikler sunulabilir,
ogretmenler ziimreleri ile beraber test maddeleri
hazirlayabilir, merkezi bir test havuzu hazirlanip
gecerlik glivenirlik gibi ozellikleri arastirildiktan
sonra 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.
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Giris

Egitim sisteminde yapilan her reform hareke-
tinin oncelikle 6gretmenler tarafindan benimsen-
mesi gerekmektedir (Semerci, 2007:126). Egitim
ogretim faaliyetlerinin uygulayicisi olan 6gret-
menlerin inang¢ ve duslnceleri 6grencilerin aka-
demik basarilari ve egitim programlarinin giktilar
Uzerinde 6nemli etkisi oldugu bilinmektedir. Uy-
gulanan egitim programin basariya ulagsmasi icin
ogretmenlerin desteginin alinmasi cok dnemlidir
(Unruh ve Unruh, 1984: 86). Ulkemizde yapilan
egitim reformlarinin sonuncusu 2013-2014 egi-
tim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya basla-
yan 4+4+4 diye adlandirlan egitim sistemi olmus-
tur. Bu sistem ile ikinci ve lc¢linci 4 yillik okullara
gecis asamasinda kokll bir degisime ihtiya¢ du-
yulmustur. Bakanlik (MEB, 2013:1) bu ihtiyaci, “egi-
timin dogasinda var olan degisim ve gelisime pa-

ralel, ortadgretime gecis sisteminin siirdurdlebilir,
dinamik ve esnek bir yapida giincellenme gerekli-
ligi kaginilmaz bir durum arz etmekte” ifadeleriyle
dile getirmistir. Bu degisimle birlikte ortaokuldan
liseye gecislerde 6grenci se¢mek icin kullanilan
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) uygulamasi da terk
edilerek TEOG sistemine gegilmistir.

TEOG sinavinin genel amaci, ¢ok kalabalik bir
o6grenci grubu icinden 6grencileri yetenek ve ilgi
alanlan dogrultusunda meslege, is hayatina ve
ortadgretim kurumlarina; yani dort yillik egitim
veren liselere ya da mesleki ve teknik liseleri de
icine alan okullara se¢mektir (Gedikoglu, 2005). 8.
sinif 6grencileri Matematik, Fen ve Teknoloji, Din
Kultirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil, T.C. inkilap
Tarihi ve Atatlrkcilik derslerinden her donem
haftalik ders saatlerine gore ikiser veya Uger si-
nav olmaktadir. Bu sinav sisteminde ikiser sinav
olanlarin birinci sinav-

lar, Uger sinav olanlarin
ikinci sinavlarinin tiim
Turkiye genelinde or-
tak yapilmasi kararlas-
tinlmistir. Elde edilecek
sonuglar  6grencilerin
ortadgretim  kurumla-
_ || nna yerlestirmeye esas
' puani hesaplamasinda
kullanilacaktir. Bu sinav
sonuglarinin égrencile-
rin gelecek akademik
hayatlar tzerinde ciddi
etkisinin oldugu kesin-
dir. Bundan dolayr bu
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sinavlarin iyi planlanip uygulanmasi gerekmekte-
dir.

Yeni bilgiler bir takim bilissel stireclerin gercek-
lesmesiyle edinilir. Bilis, bireyin kendini ve diinyayi
tanimaya ve anlamaya yonelik yaptidi zihinsel et-
kinliklerin timudur diyebiliriz. Bilissel alan Gzerine
onemli calismalar 1900°1U yillarin ortalarinda bas-
lamistir. Bu alan Gzerine ilk siniflandirma ¢alismasi
Benjamin S. Bloom bagkanligindaki bir grup tara-
findan yapilmis ve calisma 1956 yilinda bir kitap
olarak yayinlanmistir (Ari, 2013). Yapilan ¢alismaya
gore bilme, kavrama ve uygulama alt diizey; ana-
liz, sentez ve degerlendirme ise Ust diizey bilissel
beceriler olarak nitelendirilmistir. Bu siniflandirma
genel hatlariyla genis bir kabul gérmistr. Bircok
Ulkede oldugu gibi ulkemiz de matematik dersi
hedef davranislarini buna goére siniflandirmistir.
Yapilandirmaci egitim kuraminin davranisgi yak-
lasimdan ayrildigi en 6nemli noktalardan biri de
benimsedigi yontem ve tekniklerle st diizey bi-
lissel becerilerin kullaniminin tegvik edilmesidir.
Davranis¢l siniflarda kullanilan geleneksel yon-
temlerle bilgi, kavrama ve uygulama basamakla-
rindaki davranislar kazandirilirken, yapilandirmaci
siniflarda aktif olarak derse katilan 6grencilere {ist
diizey bilissel basamaklardaki davranislarin ka-
zandirlmasi amaglanmaktadir (Aydin ve Yilmaz,
2010).

Merkezi sinavlarda sorulan sorularin sinif ici et-
kinlikleri olcebilir nitelikte olmasi gerekmektedir
(MEB, 2013). Uygun olmayan 6lgme yéntemlerinin
kullaniminin, sinifici etkinliklerde 6gretmen roliin-
den 6grenci sinav kaygisina kadar bircok alanda
olumsuz sonugclar doguracagi agiktir. Cozimiinde
alt diizey bilissel becerilerin kullaniminin yeterli
oldugu matematik problemlerinde 6grencilerin
basarili olmasi, mevcut programda istenilen 63g-
renci basarisinin elde edildigi anlamina gelme-
mektedir. Bu ylizden sorularin yapilandirmaci egi-
tim yaklasimi dogrultusunda hazirlanan sinif ici
etkinliklere uygun, Ust diizey bilissel becerileri de
Olcebilir, 6gretmenlerin beklentilerini karsilayabi-
lir ve farkh akademik basarilara sahip 6grencileri
ayirt edebilir nitelikte olmasi gerekmektedir. Alt
diizey bilissel becerilerin kullaniminin yeterli ol-
dugu; disiinmeye, analiz etmeye, elestirel disiin-
meye ve farkli strateji kullanmaya gerek olmayan
problemlerle karsilasan 6grencilerde sorgulayici,
arastirmaci, elestirel ve yaratici diisinme becerile-
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rinin gelismeyecegdi disinilmektedir. Clinkil st
dizey disiinme becerilerini elde etmek sadece
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, sorgulama
gibi kazanimlarin 6nemli goériilmesine ve kaza-
nimlarin ginlik yasamla iliskilendirilmesine yer
verilmesiyle miimkindur (Banet ve Ayuso, 2000;
Charles, 2003: 24; Demirel, 2009). Bu sebepten
sinif ici etkinliklerde (st diizey bilissel becerile-
rin kullanilmasi gereken problemlerin yer almasi
gerektigi gibi merkezi sinavlarda da yer almasi
gerekmektedir. Kisacasi sinavlarda alistirma tu-
riindeki problemlerle karsilasan 6grencilerin daha
karmasik problemleri ¢ozmedeki becerilerinin ve
bu tir problemlere yonelik tutumlarinin olumsuz
yonde etkilenecegi diistinilmektedir.

Ulkemizde halihazirda yapilandirmaci egitim
kurami 1s1§inda hazirlanmis egitim programi kul-
lanilmaktadir. Yapilandirmacilik bir 6gretim yon-
temi veya stratejisi degil, bir bilme ve 6grenme
yaklagimidir (Yasar, 1998; Sasan, 2002; Acikgoz,
2009: 18). Geleneksel egitim felsefesinin aksine
yapilandirmaci yaklasimda bilgi ortaya cikarilan,
biriktirilen, ezberlenen, ulasilan degil; analiz edi-
len, yorumlanan ve zihinsel siireclerden gectikten
sonra olusturulan bir olgu olarak gorilmektedir
(Kahveci ve Ay, 2008; Gomleksiz ve Kan, 2007; Ya-
sar, 1998). Yapilandirmacihigin her boyutunda ol-
dugu gibi degerlendirme boyutunda da stire¢ cok
daha énemlidir. Ogrencinin ulastigi sonu¢ veya
Uriinden ¢ok daha 6nemli olan ve degerlendiril-
mesi gereken sey sirectir.

Yapilandirmacilikta 6grenmeler bireyseldir ve
belirlenen birka¢ Olclte gore bircok 6grencinin
degerlendirilmesi yapilandirmaciliga uygun de-
gildir. Bundan dolay1 geleneksel yaklasimda ¢ok
sik basvurulan 6lgcme yontemlerinden olan klasik
ve test sinavlari kullanilmamalidir. Bunlarin yerine
projeler, Grtin dosyalari, kavram haritalar, yapi-
landirilmis grid, drama, goriisme, yazih rapor, 6z-
degerlendirme, grup veya akran degerlendirmesi
gibi alternatif teknikler kullanilmahdir (Ozdemir,
2007). Kullanilmasi gereken ol¢me ve degerlen-
dirme araclarinin ortak 6zelliklerini sdyle siralaya-
biliriz (Bay, 2008; Ozden, 2011: 73):

e Sonuc veya Urin degerlendirmeden ¢ok slireg
degerlendirmesi yapilmalidir.

o Ogretmen ve 6grenci 6lcme degerlendirme 6l-
cltlerini birlikte belirlemelidir.
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o Ogrenciler bireysel degerlendirilmeli, 6grenci-
ler arasinda karsilastirma yapilmamalidir.

e Olcme ve degerlendirme siirecinde ve sonun-
da 6grencilere zengin donutler verilmelidir.

e Degerlendirme siirecinde mimkiin oldugu ka-
dar cok veri kullaniimahdir. Odevler, raporlar,
Uriin dosyalari, projeler, gézlem, vs. Hatta 6g-
rencilerle bireysel kisisel gorlismeler yaparak
da 6grenci degerlendirilebilir.

e Olcme-degerlendirme 6grenmeye yardimcl
bir stire¢ olmalidir. Ogrenciler, degerlendirme-
nin siniftaki performanslariyla iliskili oldugunu
bilmelidir.

e Grup calismalarinin degerlendirmesi yapilmal
ve toplumun verdigi anlamlandirmalara 6nem
verilmelidir.

Ogretim siirecini planlayan ve uygulayan 6g-
retmenlerin 6lcme ve degerlendirme siirecinde
de s6z sahibi olmasi gerekmektedir. Bu arastirma
ile 6gretmen gorisleri dogrultusunda mevcut
programda yer alan ilgili kazanimlar 6l¢mede
uygun sorularin secilip secilmedigi analiz edilmis
olacaktir.

Yontem

Karasar'a (2014: 34) gore tarama modeli geg-
miste veya gliniimiizde var olan bir durumu var
olan sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma
modelidir. 2014-2015 egitim-6gretim yil birinci
doénem TEOG sinavi matematik testi sorular hak-
kinda 6gretmen goruslerini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmada ¢alismanin dogasina uygun
olarak tarama modeli kullaniimistir. MEB’e bagli
okullarda gorev yapmakta olan 110 matematik
ogretmenin gorusleri arastirmacinin olusturmus
oldugu anket araciligiyla toplanmistir. Bu anket-
te 6gretmenlerin 6grenim durumu, 6gretmenlik
meslegindeki kidemleri, yaslari ve mezun olduk-
lan fakilte/bolumleri gibi kisisel bilgilerini; TEOG
sinav matematik sorularinin Ortaokul Matematik
Ogretim Programinda (OMOP) karsilik geldigi ka-
zanimlari 6l¢lip dl¢medigini; TEOG sinavi mate-
matik sorularinin yapilandirmaci egitim kuramina
uygun olup olmadigini belirlemeye yonelik soru-
lar ve kazanim ve yapilandirmaci egitim kurami te-
rimlerini aciklayici kisa bilgiler yer almaktadir. An-
ket gelistirme slrecinde iki matematik 6gretmeni
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ile birlikte OMOP analiz edilip, 2014-2015 egitim
ogretim yili birinci donem TEOG sinavi matema-
tik testindeki sorularin hangi kazanimlari dlgmeye
yonelik oldugu belirlenmistir. TEOG sinavi mate-
matik testindeki 20 soru, ol¢tiigl distinilen ilgi-
li kazanimlarla birlikte ankete yerlestirilmistir. Bu
sorular ve kazanimlarla yan yana olacak sekilde
ogretmenlerin goruslerini belirlemek icin uygun
sorular sorulmustur. Hazirlanan bu anket 1 6lgme
ve degerlendirme uzmani, 1 alan uzmani, 3 mate-
matik 6gretmeni ve 2 Tiirkce 6gretmeninden olu-
san uzman gorlsiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen doniitlere gore kazanim ve yapilandirmaci
egitim kuraminin kisa tanimlari eklenmis ve dil
bilgisi acisindan duzeltmeler yapilmistir. Yapilan
dizeltmeler sonucunda calisma grubunda yer
almayan 10 matematik 6gretmeni ile pilot uygu-
lama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda an-
ket hakkinda 6gretmenlerin gorisleri alinmistir.
Bu gorisler dogrultusunda veri toplama aracinin
bicimsel olarak gelistirilmesine yonelik calismalar
gerceklestirilmis ve nihai haline getirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas, 6gre-
nim durumu ve mesleki tecriibelerine ait demog-
rafik 6zellikler Tablo 1'deki gibidir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin
Demografik Ozellikleri

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri f %
Yasi
18-25 yas 30 27,3
26-33 yas 37 33,6
34-41 yas 32 29,1
42-49 yas 3 2,7
50 yas veri Gzeri 8 7,3
Toplam 110 100
Ogrenim durumu
Lisans 95 86,4
Yiksek lisans 6 5,4
Yuksek lisansa devam ediyor 8 7.3
Doktoraya devam eden 1 0,9
Toplam 110 110
Kidem
0-5 yil 50 45,5
6-10 yil 18 16,4
10-15yil 25 22,7
16-20 yil 5 4,5
21 yil ve lzeri 12 10,9
Toplam 110 100

Ogretmenlerin iki farkli konuda géruslerinin
alinmasi amaclanmistir. Bunlardan birincisi 2014-
2015 egitim-6gretim yili 1.donem TEOG sinavi ma-
tematik dersi sorularinin karsilik geldigi OMOP'te-
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ki kazanimlar 6lgmede yeterli olup olmadigidir.
Bu amag dogrultusunda 6gretmenlerden ankette
yer alan “Bu soru, bu kazanimi 6lgmektedir’, “Bu
soru, bu kazanimi kismen 6lgmektedir’, “Bu soru,
bu kazanimi 6lgmemektedir” ifadelerinden birini
isaretlemeleri istenmis ve elde edilen veriler yliz-
de ve frekans olarak ifade edilmistir. Bu calismada
ikinci amacimiz ise 2014-2015 egitim ogretim yili
1.dénem TEOG sinavi matematik dersi sorularinin
yapilandirmaci egitim kuramina uygun olup ol-
madigi hakkinda 6gretmen gorislerinin belirlen-
mesidir. Bu amac¢ dogrultusunda 6gretmenlerden
ankette yer alan “Bu soru bu kurama uygundur’,
“Bu sorunun bu kurama uygunlugu konusunda
kararsizim.” ve “Bu soru bu kurama uygun degildir”
ifadelerinden birini isaretlemeleri istenmis ve elde
edilen veriler ylizde ve frekans olarak ifade edil-
mistir.

Bulgular

TEOG sinavi matematik dersi sorulari hakkinda
O0gretmen gorisleri iki alt problem altinda top-
lanmistir. Bunlar “TEOG sinavi matematik dersi
sorularinin ilgili kazanimlari 6lcme konusundaki
yeterlilik dlzeyi ile ilgili 6gretmen gorlsleri ne
yondedir?” ve “TEOG sinavi matematik dersi soru-
larinin yapilandirmaci egitim yaklasimina uygun-
lugu konusunda 6gretmen gorisleri nelerdir?” Bu
problemlere ait bulgular sirasiyla su sekildedir.

EGiTiM-BiR-SEN

2014-2015 Egitim- Ogretim Yilinin 1.
Donemi TEOG Sinavi Matematik Dersi
Sorularinin ilgili Kazanimlari Olgme
Konusundaki Yeterlilik Diizeyi ile ilgili
Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin TEOG sorularinin kazanimlari
Olcme vyeterliligi hakkindaki goruslerinden elde
edilen sonuglar Tablo 2'de gorildigi gibidir.

Tablo 2. TEOG Sinavi Matematik Dersi Sorularinin
ilgili Kazanimlari Olcme Konusundaki Yeterlilik
Diizeyi Ogretmen Gériislerine Ait Yiizdeler
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“Bu soru bu
mamm - | ke |2
miiyor” gorii- kls”me'.-'n olgu cliyor” gorii-
Sorular | siine katilan yor- gorusiine sline katilan
ogretmenle- katilan og- ogretmenle-
R retmenlerin R
rin orani oran rin orani

% % %

0 15 85

14 3 83

5 11 84

0 5 95

3 15 82

2 18 80

3 21 76

1 6 93

8 14 78

5 15 80

1 5 94

0 14 86

1 15 84

7 16 77

7 22 71

1 11 88

2 5 93

2 14 84

0 12 88

1 3 96

Tablo 2'ye gore 6gretmenlerin 6nemli cogun-
lugu sorularin kazanimlari 6lgmek icin uygun ol-
dugunu disiinmektedir. Ozellikle 4., 8., 11, 17.
ve 20. soruda 6gretmenlerin %90'In izerinde “Bu
soru bu kazanimi dlclyor” gorusiine katildigr go-
rilmektedir. Sinavin 1.,2,, 3., 5., 6,10, 12,13, 16,,
18., ve 19. sorularda 6gretmenlerin %80 ile %90
oranlari arasinda “Bu soru bu kazanimi olc¢lyor”
gorisline katildigr gorilmektedir. Diger sorularda
ise 0gretmenlerin %70 ile %80'inin ilgili kazanimi
Olctigini distinmektedir. Sonuclar dikkate alin-
diginda sorularin ilgili kazanimlari dlgme yeterlili-
gi konusunda 6gretmenlerin olumlu distincelere
sahip oldugu anlasiimaktadir.
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2014-2015 Egitim- Ogretim Yili 1. Dénem
TEOG Sinavi Matematik Dersi Sorularinin
ilgili Yapilandirmaci Egitim Kuramina
Uygunlugu ile ilgili Ogretmen Goriisleri
Ogretmenlerin TEOG sorularinin yapilandir-

macihga uygunlugu hakkindaki gorislerinden
elde edilen sonuclar Tablo 3'te gortldigu gibidir.

Tablo 3. TEOG Sinavi Matematik Dersi Sorularinin
ilgili Kazanimlari Yapilandirmaci Egitim Kuramina
Uygunlugu Hakkinda Ogretmen Gériislerine Ait

Yuzdeler
“Bu sorunun
“Bu soru bu bu kurama “Bu soru bu
kurama uygun | uygunlugu kurama uy-
degildir” sek- konusunda gundur.” sek-
linde goriis kararsizim. linde goriis
Sorular | bildiren 6g- seklinde bildiren 6g-
retmenlerin | goriis bildiren | retmenlerin
orani ogretmenle- orani
% rin orani %
%

20 13 67

19 24 57

5 11 84

15 15 70

16 14 70

5 12 83

6 21 73

3 14 83

10 10 80

8 22 70

15 11 73

9 17 74

5 15 80

25 13 62

12 24 64

6 18 76

15 10 75

7 12 81

16 15 69

3 5 92

Tablo 3’ e bakildiginda sadece 20. soruda 6g-
retmenlerin %90'dan fazlasinin “Bu soru bu ku-
rama uygundur” gorisiine sahip oldugu goril-
mektedir. 3., 6., 8., 9., 13. ve 18. sorularda 6gret-
menlerin %80 ile %90 arasinda degisen oranlarda
“Bu soru bu kurama uygundur” gorisiine sahip
oldugu gorulmektedir. 4., 5., 7., 10, 11,12, 16. ve
17. sorularda 6gretmenlerin %70 ile %80 oranlari
arasinda kurama uygunlugu konusunda olumlu
gOrus bildirmistir. Diger 5 soru i¢in 6gretmenlerin
%70'inden daha azi “Bu soru bu kurama uygun-
dur” seklinde gériis bildirmistir. Ozellikle 2. soru
icin 6gretmenlerin sadece %57'si “Bu soru bu ku-
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rama uygundur” dislincesine sahiptir. Sorularin
yapilandirmaci egitim kuramina uygunlugu ko-
nusunda O6gretmenlerin sorular hakkinda isteni-
len seviyede olumlu diisiinceye sahip olmadiklari
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Yaptigimiz calismanin sonugclarindan biri TEOG
sinavi matematik testi sorularinin ilgili kazanimlari
ol¢cme yeterliligi konusunda 6gretmenlerin olum-
lu diistincelere sahip oldugu yoniindedir. Literattr
incelendiginde farkli sinav turlerinin farkli derslere
ait kazanimlar 6l¢gme yeterliligini belirlemeye y6-
nelik arastirmalara rastlanmaktadir. Bu calismala-
rin biytk bir kismi, yaptigimiz calisma ile paralel-
lik gOsterirken bir kismi ise ters diismektedir. Farkli
yillarda uygulanan sinavlarda soru sayilari ve ka-
zanim sayilari farkhihk gosterse de, sinavlarda so-
rulan sorularin ilgili dersin 6gretim programinda
yer alan kazanimlara uyumlu oldugu gorilmekte-
dir (Tolan, 2011; Cayhan ve Akin, 2015; Karadeniz
vd. 2015; Kasikgl vd., 2015; Yakali, 2016). Bundan
farkh olarak Yorganci (2015) yaptigi calismada
TEOG sinavi Turkce sorularinin ilkégretim Tiirkce
Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programinda yer
alan kazanimlari ne derece 6l¢tiguni arastirmis-
tir. Elde edilen sonuclara gore TEOG sinavi Turkge
dersi sorularinin ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi’'nda belirtilen kazanim-
lar 6lcmede kapsam gecerligi acsindan yetersiz
kaldigi sonucuna ulasiimistir. Yorganci'nin (2015)
bulgulari, bizim arastirma bulgularimizla ters diis-
mektedir.

Arastirmamizda ilgili kazanimlari 6lgme yeter-
liliginin 6gretmen gorisleri dogrultusunda yiik-
sek oldugu sonucuna ulasiimistir. Fakat sorularin
ilgili kazanimlari 6lgcme yeterliligi konusunda 6g-
retmenlerin tiim sorular hakkinda “Bu soru bu ka-
zanimi Ol¢lyor” gorisiine neden sahip olmadigi
arastirlmalidir. TEOG gibi 6nemli sinavlar nitelikli
ve ilgili kazanimi 6lgme seviyesi yiiksek sorular-
dan olusmalidir. Bu dogrultuda gerekli dnlemler
alinmalidir. Bu konuda yapilabilecek reformlardan
biri, sinavlarda sadece ¢oktan se¢meli sorular de-
gil de farkh soru tirlerinin de sinavlarda kullani-
minin saglanmasidir. MEB'in yaptidi aciklamayla
2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren acik
uclu sorularin TEOG sinavlarinda yer alacak olma-
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sinin bu konuda yapilabilecek reformlarin 6niini
acacagl umut edilmektedir. Sinavlar sadece ¢ok-
tan se¢meli ve acik uglu soru tiirlerinden degil es-
lestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis, devami
getirme... gibi turlerinden sorularin da yer almasi
saglanmalidir. Bunlardan baska TEOG sinav siste-
minde yer alan sorularin 8. sinif 6gretim progra-
minda yer alan tiim kazanimlarla dogrudan iliskili
olmalidir. Bunun mimkiin olabilmesi icin, ihtiyacg
halinde, soru sayisi arttiriimalidir.

Yapilan ¢alismadan elde edilen bulgulara gore
sorularin yapilandirmaci egitim kuramina uygun-
lugu konusunda 6gretmenlerin sorular hakkinda
istenilen seviyede olumlu disiinceye sahip olma-
diklari sonucuna ulasilmistir. Sinif ici etkinliklerin-
de yapilandirmaci egitim kuraminin benimsendi-
gi yontem ve teknikleri kullanmak zorunda olan
matematik 6gretmenlerinin beklentilerini TEOG
sinavi matematik-sorularinin karsilayamadigi go-
rilmustir. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmen-
lerin sorularin ilgili kazanimlari 6lgme dizeyleri
konusunda olumlu goérislere sahip olduklar fakat
sorularin yapilandirmaci egitim kuramina uygun-
lugu konusunda beklenilen seviyede olumlu go6-
rise sahip olmadiklari gorilmektedir. Sorularin
ilgili kazanimlari 6l¢ebiliyor olmasi kadar yapilan-
dirmaci egitim yaklasimina uygun olmasi da ge-
rekmektedir. Bunun icin ¢oktan se¢meli sorularla
degerlendirme yapilan sinav sistemleri kaldiriima-
Il veya en azindan sorularin belli bir kisminin agik
uclu sorulardan olusmasi saglanmalidir, TEOG sI-
navinda yer alan sorular tek bir bilgi boyutuna ve
bilissel slire¢ basamagina yigilmamal farkl bilgi
boyutlarini ve bilissel stire¢ basamaklarini 6lgme-
lidir, TEOG sinavi matematik dersi sorulari birden
cok teknik kullanilarak hazirlanmal, 6grencinin
bircok 6grenme alanina hitap edebilir nitelikte
olmalidir ve sorulari hazirlayan kisiler, yapilandir-
maci siniflardaki egitim 6gretim etkinliklerini ya-
kindan takip eden kisiler arasindan secilmelidir.
Bu gibi onlemlerin alinmasinin sinav kalitesini
artiracagi diistinilmektedir. Bundan dolayi soru-
lar hazirlanirken ¢ok yonli bir degerlendirmeden
gecirilerek hazirlanmasi gerekmektedir.
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Giris

Turkiye, son 10-15 yilda cok 6nemli degisimleri
yasamaktadir. Bu degisimlerin muhim bir kismi,
siyasetin ve dini dustincenin etkisinde gercekle-
sirken, bir kismi da kiiresel gelismelerle baglantil
olarak tahakkuk etmektedir. Bilhassa siyasal aktor-
lerin ve hiiklimetin iradesiyle gerceklik kazanan
degisimlere bakildiginda Turkiye'nin bitin top-
lumsal alanlarini olumlu yonde farklilastiran bir
dizi ailevi, siyasi, fikri, ekonomik, sagliksal, hukuki,
dini, egitimsel vs. degisimler yumagina muhatap
oldugumuz anlasilabilmektedir. Bu yazida s6z

terlerini, sahsiyetlerini, geleceklerini yakindan il-
gilendiren sinavlar konusu tzerine TEOG (Temel
Egitimden Orta Ogretime Gegis) baglaminda baz
duslinceler ortaya koyma cabasina girisilmektedir.

Gercekten de liselere giris sinavi olarak TEOG,
gencligin en dnemli donemlerinden birini ve ge-
lecek evrelerini derinden etkileyen, egitim — 6gre-
tim anlayis, algi ve yonelimlerinde degisikliklere
yol acan bir sinav olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Turkiye'de her bir lise tiirtine ayri ayn giris sinav-
larindan Liselere Giris Sinavina (LGS), oradan Or-

tadgretim Kurumlan

konusu degisimler
yumagdi icinde belki
de degisimin niteli-
gi ve memnuniyet
yonu itibariyle en
az hissedebildigimiz
alan egitim alanidr.
Elbette egitimde de
firsat ve imkan esitli-
ginden yasal diizen-
lemelere, 6zgurlik-
lerden mifredata,
ekonomiden sinav

Secme ve Yerlestir-
me Sinavina (OKS),
Ortadgretime Gegis
Sisteminden (OGES)

Temel  Egitimden
Ortadgretime Gegis
(TEOG)  sistemine

kadar bircok sinav
adi ve tarlyle lisele-
re gegisler belirlen-
mistir. Bugin TEOG
ile devam edilmek-
tedir.

sistemine kadar bir-

¢ok noktada 6nemli degisim hamleleri yapildi ve
yapilmaktadir. Fakat bu degisiklikler, egitimde
yapisal bir donlisimu isaretlemekten henliz uzak
goriinmektedir. Bu cercevede Uizerinde durulma-
st gereken ¢ok dnemli konular bulunmaktadir. Bu
yazida bu 6nemli konularin icinde 6grencilerin
psikolojilerini, sosyolojilerini, basarilarini, karak-
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Genel olarak ister 6grencinin basarisini
olcme ve belirlemede, isterse liselere ve Univer-
sitelere giriste benimsenen sinavlar, aslinda hem
sistem bakimindan, hem de icerik itibariyle cok
genis bir konudur ve ciddi problemleri iclerinde
barindirmaktadir. Bu denemede TEOG merkezin-
de sinavli sistemin elestirisi yapiimaktadir.
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Egitimde Sinavh Sistem, Sinavsiz Sistem

Saghkh, glgli ve donanimli bir toplum igin egi-
timin ne kadar hayati oldugu bilinmektedir. O se-
beple egitim Gizerinde ne kadar siklik ve derinlikle
durulsa, yeridir. Mevcut egitim sistemlerini, sorun-
larini ve Turkiye'nin egitimini distindiiglimizde,
sinav/imtihan konusunun c¢ok 6nemli bir boyut
oldugunu goririz. Sinav baglaminda da egitim-
o0gretimde sinavli sistem ile sinavsiz sistem, lze-
rinde durulmasi gereken 6nemli konular arasinda
yer almaktadir.

Egitim-6gretimde sinavl sistem, 6grencilerin
basarilarini sayili bir veya birden fazla sinavla tes-
pit eden, Ol¢lip degerlendiren sinav merkezli/yo6-
nelimli ve sonug esasl bir sistemdir. Bu sistem ne
yazik ki 6grenci icin ciddi problemleri beraberinde
getirmektedir. Oncelikle 6grenciye ve egitimciye
karsi bir haksizliktir. Ogrenciyi, 6grencinin basari
durumunu siireg icinde degerlendirmek yerine si-
navlarla degerlendirmek, 6grenciyi bir anlk duru-
ma mahkum etmek demektir. Bu her seyden 6nce
adil degildir. Bu ayrica psikolojik ve pedagojik agI-
dan izahi yapilamayacak bir seydir. Ogrencileri ve
aileleri, bu sistemde yogun bir stres yasamaktadir.
Egitim bilimi acisindan sinav sistemi, aileler ve 6g-
retmenleri, 6grencilerin nitelikli egitim almasin-
dan ziyade niceliksel basari gostermelerini tercih
etmeye zorlamaktadir. Sinavli sistem, 6gretmene
de haksizliktir; zira sinavh sistemde 6gretmen, 639-
rencisinin basarisini veya basarisizligini dogru ve
tam olarak ortaya koyamayacak veya géremeye-
cektir. Mevcut sinav sistemiyle 6grencinin gidece-
gi liseyi belirlemek, etik acidan da yanlistir. Ogren-
cinin gelecegdini bir veya birkag sinavla belirlemek,
ahlaki agcidan izahi yapilamayacak bir durumdur.
En 6nemlisi de sinavli sistemde aileler ¢cocuklarin
ahlakiacidan yetismelerine, iyi insan olma durum-
larinin Ust diizeylerde olmasina, ahlak ve degerler
egitimine yonelmelerine ihtiyag hissetmeme nok-
tasina gelebilmektedirler. Sinavli sistem, tabiati
geregi degerler egitimi acisindan 6grencinin ye-
tistirilmesinin 6nline ge¢cmektedir; ahlaki-manevi
acidan iyi diizeyde yetismis bir 6grenci yerine not-
lari yiiksek sinavlarda, iyi puanlar almis 6grenciyi
Uretmektedir. Sinav odakl egitim sisteminde okul-
larimiz, iyi insan yetistirmede basarili goriinme-
mektedir. Sinav temelli sistem, ekonomik agidan
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da yanhsliklar, adaletsizlikler, haksizliklar icermek-
te; toplumun ekonomisini olumsuz etkilemekte;
toplumda sosyo-ekonomik esitsizlikleri derinles-
tirmektedir. Ornegin mevcut egitim sistemine ve
sinav uygulamasina gdre cocugunu basarisiz veya
basarida yetersiz bulan yoksul aile, cocugunu 6zel
ders almaya yoneltme yoluna basvurmak zorunda
hissetmekte, bu da aileyi, ebeveyni ekonomik bu-
nalima ducar kilmaktadir. Sinavli sistem, toplum-
sal acidan da ciddi bir esitsizlik dogurmaktadir;
zira imkanlari daha sinirli olan, 6rnegin calisma
ortami yetersiz olan, barinma yeri sorunlu olan,
ferah olmayan, calisma imkani vermeyen 6grenci
ve ailesi ile tam tersine genis imkanlara sahip olan
O0grenci ve ailesini, daha bastan basariya gore
toplumsal statii bakimindan esitsiz bir pozisyona
yerlestirmektedir. imkanlari genis olan ailenin co-
cugu, daha bastan sinavdan basarili puani almak
icin dnde harekete gecmektedir. imkanlari kit olan
da tam tersi durumda olmaktadir.

Sinavsiz sisteme gelince; egitimde sinavsiz sis-
tem, 6grencilerin basari ve basarisizlik durumla-
rini sireg icinde, biitiin boyutlar hesaba katarak,
ornegin sebep, etken ve saikleri dikkate alarak de-
gerlendiren sinav odaksiz 6lcme-degerlendirme,
gecis ve oryantasyon sistemidir. Sinavsiz sistem-
de belirtilen dezavantajli ve negatif durumlarin
bircogu bulunmamaktadir. Sinavsiz sistem bun-
lara gecit vermemektedir. Siire¢ temelli ve sinav
odakli olmayan sinavsiz sistemde 6grencilerin
imkan esitsizliklerini telafi edecek mekanizmalar
gelistirilebilmektedir. Sinavsiz sistemde 6gretmen
ve okul; egitim, 6gretim ve basari slirecinde 6g-
rencilere nispeten esit imkan ve firsatlar vermek
suretiyle 6grencileri basarili olma noktasinda esit-
lemektedir. Sinavsiz sistemde slirec felsefesi esas
alinmakta ve 6gretmen 6grencinin bitin hare-
ketlerini ve 6rnegin bir donem boyunca butin
derslerdeki durumunu dikkate alarak puanlama
yapmaktadir.

TEOG Sinavsiz Sisteme Gegis icin Bir
Firsattir

Esasen TEOG, sinavsiz sisteme gegis icin glizel
birimkan ve firsat sunmaktadir. Ogrencilerin liseye
gecis slireclerinde yeteneklerini, basari dlizeyleri-
ni, gelecek egitim yonelimlerini dl¢tip belirlemek
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icin ortaokuldaki basari durumlari, genel egitim
egilimleri, 6gretmenlerinin degerlendirmeleri vs.
tercih edilmeli ve dogrudan liselere gecis sinavlari
seklinde sinav sisteminden vazgecilmelidir.

TEOG aslinda bir tiir yari sinavsiz sistem olarak
nitelenebilir. Ayni okul ve sinif ortaminda sinavla-
ra giren 6grenci nispeten gerilimsiz, daha az stres-
li bir liseye gecis sureci tecriibe etmektedir. Bu
sistem buitlinlyle sinavsiz bir liselere gegis sureci-
ne gotirebilir. Artik bu sistemden ¢ikma zamani
gelmistir. Sinavsiz sistem bize 6grencinin meslek
liselerinde mi yoksa dogrudan Universite odakli
liselere mi gidecegi bir sistem ve anlayisini hakim
kilma firsatini da verecektir.

Sinavsiz sistemle liselere gecis, egitim-0gre-
timde daha adil bir sistem getirecek, 6grencile-
ri basar surecinde esit

kanizma Uretmektedir. Tersine sinav merkezli ol-
mayan sistem, sure¢ temelli egitim sistemi, adil,
insani, ahlaki bir yaklasimla aileleri, 6gretmenleri,
egitimin maddi ve manevi biitlin unsurlarini, ama
en 6nemlisi 6grencileri, ve dolayisiyla bitin top-
lumu insan merkezli, insaniyet temelli bir egitim
sistemine yerlestirmektedir. Bu da saghkli bir egi-
tim sistemi ve dogal olarak saglikh bir toplum ya-
pist icin vazgecilmezdir.

iyi ve kaliteli bir egitim, topluma iyi ve nitelikli
insan kazandirmayi amaclar. Sinavl sistemde bu
insani yetistirmek zordur, hatta imkansizdir. Oysa
sinavsiz sistem, egitimcilere, iyi insan yetistirme
imkani verir. lyi insan yetistirmede de esas nokta-
lardan biri ahlak egitiminin hayata gecirilmesidir.
Surec icinde egitimin ahlak zemininde yurutil-
mesi, iyi insan yetistirmede zorunludur. Egitimin
en oncelikli amaci, ha-

imkan ve firsatlara ka-
vusturacak  donanimla
micehhezdir. Yukarida
belirtilen sinavsiz sitem,
ahlaki, toplumsal, psiko-
lojik, pedagojik noktalar-
da ortaya c¢ikan adalet-
sizlik, haksizlik, esitsizlik
ve diger problemleri de
ortadan kaldirmaktadir.

Siireg Esashi
Egitimde Sinav
Yaklasimi Yerine

yata saghkl bir sekilde
tutunan basarili, ahlakli,
degerlerine sahip c¢ikan
saghkh kisiler yetistir-
mektir. Egitimin amaci,
sinavll sistemin yaptigi
gibi 6grencilere gelisim
donemlerine gore bilgi
ve beceri kazandirmak
degil, aynca iyi ahlaki
degerler ve erdemler ka-
zandirmaktir.

Sinavsiz Sistemin

insani Yaklasim

Sure¢ esasl  sinav-
siz egitimde ve basari 6lgme, egitimde insani
yaklasimi getirmektedir. Sinavl sistem, dogasi
geregdi insani degildir, insanlar, aileleri, 6gret-
menleri, okullari, egitim-6gretim mekanlarini ve
en Onemlisi de oOgrencileri insansizlastirmakta,
‘sey’lestirmekte, degerden yoksunlastirmakta,
ahlak disi bir alana suriiklemektedir. Sinav mer-
kezli egitim-6gretim sistemi, 6grencileri insaniyet,
ahlak, erdem, deger, sabir, merhamet, adalet, dii-
ristliik, gliven, sadakat, vefa gibi en temel insant
nitelik, deger ve erdemler noktasinda zayiflatan,
gerileten; at yarisi gibi acimasiz, gayr-i insani bir
yarisin maddi bir figirani haline getiren bir me-
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Uygulanabilirligi
Uzerine

Sinav odakli olmayan egitim, sinavin esas ol-
madig), belirleyici olmadigi, stireg icinde basari ve
basarisizhgi 6lcmede bircok etken ve arag icinde
herhangi bir unsur oldugu, sinif gegmede, lise ve
Universiteye gecis ve giriste temel etken olmadi-
g1, basarinin siireg icinde egitim-6gretim ortami
ile 6grencinin butin boyutlarnini dikkate alarak
tespit edildigi sistemdir. Sinav odaksiz egitimde
asil olan, sinavin belirleyici olmamasidir. Belli asa-
malarda sureg icinde sinavlar yapilabilir. Ama bu
sinavlar, 6grencinin basarisini 6lgmede belirleyici
degildir. Sinav temelli olmayan egitimde liselere
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gecislerde ve Universitelere giriste bir veya birkag
sinavin belirleyici olmasi gibi bir durum da yoktur.
Hatta liselere ve Uiniversitelere giriste sinavlarin ol-
mamasi esastir.

Sinavsiz sistemin bahsedildigi sekliyle uygula-
nabilmesi mimkiin mudir? Elbette mimkandur.
Yeter ki goze alalim. Yeter ki degisimi talep edelim.
Yeter ki insaniyet temelli, deger ve ahlak temelli
egitimi, adalet, sabir, merhamet esasli egitimi kur-
mak ve insa etmeye niyetli ve istekli olalim. Stip-
hesiz bu is icin dncelikle egitimde sistem degisikli-
gine gitmek zorunludur. Ya basindan, yani ilkokul,
hatta kres ve ana sinifindan, ya da sonundan, yani
Universiteden ise baglamak mimkind{r.

Bu sisteme hemen daha bastan itiraz edilebilir,
ozellikle istismar edilebilecegi iddiasiyla veya en-
disesiyle itiraz edilebilir. Oysa ayni durum sinavl
sistemde de gecerlidir. Hele hele merkezi sinav
sistemi, neredeyse 60-70 yildir glivensiz bir sekil-
de yapilmakta, cok cesitli itirazlarla karsilasmakta,
zaman zaman ¢esitli ihtimal, ihmal, hirsizlik, kop-
ya vs. suclamalar nedeniyle tamamen iptal edilen
veya kismen iptal edilen sinavlari icermektedir.
Dolayisiyla her sistemin avantajlari ve dezavan-
tajlari, pozitif yonleri ve negatif yonleri olur. Fakat
sinav temelli sistemin dezavantajlari daha coktur.
Bir defa sinav temelli sistem, insani, insani deger-
leri, insaniyeti ortadan kaldirmakta, insani seyles-
tirmekte, nesne haline getirmekte, maddelestir-
mekte veya materyalize etmektedir. Sinav temelli
olmayan sistemde hi¢ olmazsa insan insan olarak
muhatap alinmakta, egitime tabi tutulmaktadir.

Sinavsiz sistemde 6gretmenin, hocanin, egi-
timcinin, okul ydnetiminin, insan merkezli yak-
lasimi, fedakarlik etmesi, 6grencilerin bitiin egi-
tim slreclerini gozlemlemesi, basar kriterlerinin
dogru, adil, hakkaniyetle, sabir ve merhamet
temelinde sirdirilmesi icin her tiirli denetimin
yapilmasi oldukca énemlidir. Bu sistemin uygula-
nabilirligini anlamak veya gérmek icin bir tir ye-
niden Amerika'yl kesfetmeye ihtiyacimiz yoktur.
Tarihi egitim birikimlerimiz, egitimde bu sinavsiz
sistemi uygulayabilecegimizin en acik ispati veya
gostergesidir. Zamanin Ozelliklerini, egitimdeki,
yeni gelismeleri, toplumumuzun ihtiyaclarini da
tespit edip dikkate alarak sinavsiz sisteme gecis
yapmaya bir yerden baslanabilir.
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Sonug ve Degerlendirme

Sonug olarak butiin gecis streclerinde ve bil-
hassa liselere geciste sinavsiz sistem bize daha
insani bir yaklagim getirmektedir. Bugiin liselere
geciste gecerli olan TEOG ise, sinavl sistemden si-
navsiz sisteme gecis icin iyi bir imkan ve firsat sun-
maktadir. Bu noktada butiin egitimcilerin, bitin
ilgili ve yetkili aktorlerin, aslinda bitlin toplumun
sinav merkezli olmayan, siire¢ egitimini esas alan
bir sistem Uzerinde daha ¢ok kafa yormalarinin
zorunlu oldugu acgiktir. Boylece iyi, mahir ve do-
nanimli insan yetistiren gliclii bir egitim-6gretim
sistemine daha fazla yaklasmamiz mimbkiin olabi-
lecektir.

Gugla egitim, iyi bireyleri topluma kazandira-
cak insani yaklasima dayali egitimdir. Glgli egi-
tim, bitlin toplum bireylerini insan olarak goren;
yas, gelisimlerine, beceri ve yeteneklerine uygun
olarak egitimden yararlandiran, bir veya birkag si-
nav ile basarili veya basarisiz saymak yerine siire¢
icinde durumuna gore uygun bir kategoriye yer-
lestiren bir egitim sistemidir. Gl¢lu egitim sinav
odakli degil, sinav odaksiz bir egitim sistemidir.
Hepimiz bu sistemi kurmak icin calismaliyiz. Sag-
likli birey ve saglikli toplum igin bu kaginilmazdir.
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Dogan CEYLAN
Maarif Mfettisi/Yonetim Bilimi Uzmani

Bu makale “TEOG Sisteminde Giderilmesi
Gereken Noksanliklar” baslidiyla yazilmisti ve
Ortadgrenime gecis sistemini iyilestirmeye yone-
lik 6neriler icermekteydi. Makale yayimlanmadan
TEOG kaldirildi ve yeni bir sistem Uzerine ¢alisil-
maya baslandi. Onceki sistemindeki eksikliklerin
gorilmesi, olusturulacak yeni sistem icin Milli EGi-
tim Bakanhgina 1sik tutacaktir. Bu nedenle maka-
lede izah edilen sorunlarin ve dnerilerin Bakanlik-
ca dikkate alinmasi faydali olacaktir.

Ulkemizde égrencilerin ortadgretim kurumla-
rina yerlestirme sisteminde yasal dayanak 1739
sayili yasadir. TEOG sistemini degerlendirirken 6n-
celikle yasa hikmuini bilmek ve ona gore deger-
lendirme yapmak faydali olacaktir.

Ogrencilerin cesitli program ve okullara yerles-
tirilmesini konu alan, 1739 Sayil Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 6. maddesi asagidaki sekildedir.

“Madde 6 - Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, is-
tidat ve kabiliyetleri dl¢listinde ve dogrultusunda
cesitli programlara veya okullara ydneltilerek yetis-
tirilirler.

Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yéneltme-
yi gerceklestirecek bicimde dtizenlenir. Bu amagla,
ortaégretim kurumlarina, egitim programlarinin
hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik siniflari
konulabilir.

Yéneltmede ve basarinin dl¢lilmesinde rehberlik
hizmetlerinden ve objektif 6l¢me ve degerlendirme
metotlarindan yararlanilir.”

Ayni yasanin “Egitim hakki” bashkli 7. mad-
desinde ise “ilkdgretim kurumlarindan sonraki
egitim kurumlarindan vatandagslar ilgi, istidat ve
kabiliyetleri olcustinde yararlanirlar” hiikmi yer
almaktadir.

Goruldiigu uzere yasa ogrencilerin dncelikle
ilgi, istidat ve kabiliyetlerinin olctlmesini ve bu
olcme dogrultusunda cesitli programlara yerlesti-
rilmesini emretmektedir.

Milli Egitim Bakanliginca 6grencilerin ortadg-
retime gecislerine yonelik sistemde sik sik degi-
siklikler yapilmistir.Daha dogru bir sistem arayisi
devam etmis ve en sonunda bugiin uygulanmak-

ta olan sisteme gecilmistir. Bakanhgin

sistemi sik degistirmesi daha once
uygulanan sistemlerdeki eksiklikleri
gormesinden kaynaklanmistir. Bu du-
rumun gorilerek sistem degisikligine
gidilmesi,6nce uygulanan sistemin
eksik veya yanlis oldugu algisini do-
gurdugundan kamuoyunda siirekli
tartismalara neden olmustur.

Su anda uygulanmakta olan TEOG
sistemi, 6grencilerin derslerdeki aka-

demik basarilarini esas almaktadir.
Ogrencilerin; 6.,7. ve8. sinif yilsonu
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basari puanlari ile agirhklandinimis ortak sinav
puani esas alinarak bir yerlestirme puani elde edil-
mekte ve 6grenciler buna gore ortadgretim ku-
rumlarina yerlestiriimektedirler.8. sinifta, 6 ders-
ten 2 kez uygulanan ortak sinavin yerlestirmeye
etkisi % 70 iken, 6.,7. ve 8. siniftaki tim derslerdeki
basari durumunun etkisi % 30'dur.

Bu sistem, yasanin 6ngordigi ogrencilerin
“ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢listinde” ydnlendirme
yapilmasina uygun mudur?

Tirk Dil Kurumu sozligiinde “istidat” ve “kabi-
liyet” kelimelerinin anlami “yetenek” olarak yer al-
maktadir. Mevcut TEOG sisteminde sadece genel
akademik basarinin esas alinarak tek puan olustu-
ruldudu, bu sistemde 6grenci ilgi ve yetenekleri-
nin esas alinmadigi gorilmektedir.

TEOG sisteminin en biyuk eksikligi ilgi ve ye-
teneklerin g6z ardi edilip genel basariyi esas alan
tek puan sistemiyle yerlestirme yapilmasidir. So-
mutlastirmak icin 6rnekle agiklayalm. Bir 6gren-
cinin Turkge dersinden ¢ok yetenekli oldugu ileri-
de iyi bir yazar, sair veya dilbilimci olacagi gorul-
mektedir. Bu 6grencinin diger derslerdeki basarisi
Ozellikle Fen Bilimleri ve Matematik derslerinde
distktlr. Mevcut TEOG sistemine gore bu 0gren-
ci, Turkce sinavlarindan tam puan alsa bile diger
derslerden diistik puan alacadi icin hicbir zaman
ilgi ve yetenegine uygun bir okula gidemeyecek-
tir. Benzer sekilde Tip alanina ¢ok ilgili Fen Bilimle-
ri dersinden basarisi milkemmel olan ancak Tiirk-
¢e ve Yabanci Dil derslerinde basarisi cok iyi olma-
yan bir 6grenci diisiiniin bu 6grenci mevcut TEOG
sistemi ile Fen Bilimleri ve Matematik sinavlarinin
tamamindan tam puan alsa bile diger derslerden
ylksek puan alamayacagi icin Fen Lisesine gitme-
si muimkun olmayacaktir.

Ortadgretim kurumlarindan mezun olan 6g-
rencilerin girdigi YGS sinavindaki basarilar ile
TEOG sinavindaki 6grenci basarilari karsilastirildi-
ginda zaten ortada bir sorun oldugu acikca gordil-
mektedir.

2017 yih TEOG ve YGS Basari Ortalamalari
Ders TEOG YGS
Turkce 72,30 17,27
Matematik 55,35 5,12
Fen 65,75 4,61
Sosyal 73,75 12,30
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Tablodan da gorilecegi Uzere 8. siniftaki 6g-
rencilerin ortak sinavdaki basarilar yliksekken lise
sonrasinda 6grencilerin basarilar ¢ok diismekte-
dir.

Burada Ui¢ ihtimal vardir. Ya TEOG sistemindeki
Olcme, 6grencileri oldugundan daha basarili gos-
termekte, ya YGS 6grencilerin basarilarini diistik
gOstermekte veya ortadgretim kurumlarina yak-
sek basariyla giren ¢cocuklara burada yeterli diizey-
de egitim verilmedigi icin basarilari dismektedir.
Egitim sistemi agisindan son derece 6nemli olan
bu sorunun iyi irdelenmesi TEOG sistemiyle birlik-
te ortadgretim kurumlarinin egitim kalitesi ve YGS
sisteminin de sorgulanmasi faydali olacaktir.

Ortadgretim kurumlarina yerlestirmede
olmasi gereken nedir?

1739 sayili Yasa’nin 28. maddesinde ortadgre-
tim kurumlarinin amac ve gérevi “..Odrencileri,
cesitli program ve okullara ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Ol¢listinde ve dogrultusunda ytiksek 6gretime veya
hem meslege hem de yliksek dgretime veya hayata
veis alanlarina hazirlamaktir' seklinde aciklanmis-
tir.

Bu amag ve gorevleri yerine getirmek icin aci-
lan ortadgretim kurumlarina giriste TEOG sistemi
kullaniimaktadir. Ulkemizdeki ortadgretim ku-
rumlarini ve bu kurumlara giriste gerekli basari
alanini basit bir ifadeyle asagidaki sekilde grupla-
yabiliriz.

Sozel basariyi esas alan Sosyal Bilimler Liseleri,

Sayisal basariyi esas alan Fen Liseleri,

Sozel/Sayisal basariyl esas alan Anadolu Lise-
leri,

Yetenegi esas alan Guzel Sanatlar ve Spor Li-
seleri.

Sozel/Sayisal basariyi esas alan Mesleki ve Tek-
nik Anadolu Liseleri,

Bu grup icinde 6grencilerin ilgi ve yetenekle-
rine uygun yerlestirildigi liseler Glizel Sanatlar ve
Spor Liseleridir. Bunun disindaki diger ortadgre-
tim kurumlarina akademik genel basariya gore
yerlestirme yapilmaktadir. Ara isglicii yetistirmeye
yonelik Meslek Liselerine geciste bile 6grencinin
ilgi ve kabiliyetleri dikkate alinmamakta genel
akademik basariya gore yerlestirme yapilmakta-

dir.
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Oysa Sosyal Bilimler Lisesine gitmesi gereken
cocukla Fen Lisesine gitmesi gereken ¢ocugun
basari degerlendirmesi farkli olmalidir. Bunun icin
TEOG sinavinda tek puan turi yerine sozel ve sayi-
sal agirlikli iki puan tliri hesaplanmali ve ona gore
yerlestirme yapilmalidir.

Ogrencilerin sdzel olarak nitelendirilen Tiirkce,
Yabanci Dil, Sosyal Bilgiler, Din Kulturli ve Ahlak
Bilgisi basarilari ile sayisal olarak nitelendirilen
Fen bilimleri ve Matematik basarilari ayri deger-
lendirilmeli, s6zel puan hesaplamasinda sozel
derslerin agirhkli puani fazla olmali, sayisal puan
hesaplamasinda sayisal derslerin agirlikh puani
fazla olmali ve buna gore yerlestirme yapilmalidir.
Boylece daha dogru bir sis-

fettisin Ulke genelinde bu durumu kontrol altina
almasi imkansizdir. Bakanhgin bu hususu kontrol
altina almasi ve adaletsizlige neden olacak bu du-
ruma firsat vermemesi gerekmektedir.

Herhangi bir kasit olmaksizin, dlcme deger-
lendirme konusunda 6gretmenlerin kisisel yak-
lasimlari da oldukga farklidir. Bazi 6gretmenlerce
puanlar yiiksek tutulurken bazilarinca dusik tu-
tulmaktadir. Bazi 6gretmenler sinavlarda kolay
sorular sorarken bazilar daha zor sorularla 6l¢me
yapmakta ve bu durum da 6grencilerin aldiklari
puanlar etkilemektedir. Ogretmenler arasinda-
ki bu farkliigin giderilmesi gereklidir. Bunun icin
Bakanlik¢a 6gretmen yetistiren kurumlarla isbirli-

tem gelmis olacaktir.

Mesleki ve Teknik Anado-
lu Liselerine yerlestirmede
bu okullarin kurulus amaci
g0z ardi edilmemelidir. Aka-
demik anlamda yeterli basa-
ryl elde edemeyen 6gren-
cilerin yigildigr bu okullar,
ogrencilerin ilgi, yetenek ve
becerilerine gore yerlestir-
me yapilan kurumlara do-
nisturdlmelidir. Bu liselerde
basarili olma ihtimali disik
ogrenciler, bile bile bu ku-
rumlara yerlestirilmemeli,
zorunlu egitim kapsamina
alinan Mesleki Egitim Mer-
kezlerine yonlendirilmelidir.

TEOG sisteminde iyiles-

tirilmesi gereken diger bir

husus 6grencilerin 6.,7. ve 8. siniftaki ders basa-
nlarina iliskin 6lgme degerlendirme konusunda
yasanan sorundur. Ogrencilerin 6.,7. ve 8. sinifta-
ki puanlari yerlestirme puanlarini %30 oraninda
etkilemektedir. Bu olduk¢a 6nemli bir orandir.
Ulkemizdeki 6zel okullarda veya bazi kamu okul-
larinda 6grencilere yerlestirme puanlarini yliksek
olmasi icin okuldaki sinav puanlarinin yiiksek ve-
rildigi zaman zaman basina yansimistir. Bu tur ka-
sith davranislarin kontrol altina alinmasi gerekli-
dir. Bu konuda daha 6nce Bakanlikga miifettislerin
denetimlerde 6grencilerin ortak sinav puanlari ile
diger puanlari arasindaki farkin incelenmesi, ge-
rekirse sorusturma acilmasi istenmistir. Ancak son
diizenleme ile denetim yetkisine sahip 450 mu-
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gine gidilmeli, 6gretmenlere adaylik stirecinde ve
gorev siiresince etkili hizmet ici egitimler yapiima-
Il her sinav i¢in EBA portalinda soru bankasi olus-
turarak sadece bu sorulara dayali degerlendirme
yapilmasinin saglanmasi gibi ¢6zim yollarina gi-
dilebilir.

Gorsel Sanatlar, Mlzik veya Beden Egitimi ve
Spor dersi 6gretmenlerinden bazilarinin égren-
cilerin dersi 6nemsemelerini saglamak veya si-
nif yonetiminde 6grencileri kontrol altina almak
maksadiyla dusiik notlar verdigine tanik olunmak-
tadir. Bu notlar 6grencilerin gelecegini etkilemek-
tedir. Gorsel sanatlar, muzik veya spor alaninda
yetenegi olan 6grenciler zaten yetenek sinaviyla
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Glizel Sanatlar ve Spor Liselerine gidebilmektedir-
ler. Dolayisiyla ilgisi ve akademik basarisi ile Sosyal
Bilimler veya Fen Lisesine gidebilecek bir 6grenci-
nin bu kurumlara yerlestirilmesinde yetenek ders-
lerinin etkili olmasi yanhstir. Nasil TEOG sinavinda
sadece bazi derslerden sinav yapilyorsa, yerlestir-
me puanina etkisi acisindan ayni derslerin 6.,7. ve
8. sinif basarisi esas alinmahdir.

Ortadgretime gecis sisteminde en 6nemli nok-
sanliklardan birisi de yoneltmenin etkisiz olmasi-
dir. Dort yil boyunca 6grencinin ilgileri, yetenekle-
ri ve basarilarini gozlemleyen, her yil iki kez sube
ogretmenler kurulunda bunlar degerlendiren ve
tim bu gozlemler sonucunda 6grencinin hangi
ortadgretim kurumuna gidecegine iliskin bir ka-
naat olusturan egitimcilerin bu kanaatinin ¢ocu-
gun yerlestiriimesinde hicbir etkisi yoktur. Yonelt-
me isleminin daha etkin olmasi gerekmektedir.

Ulkemizde gerek ilkégretim gerek ortadgre-
timde en buyik eksikliklerden birisi Ustiin veya
Ozel yetenekli 6grencilerin devam edecegi okulla-
rin olmamasidir. Daha anlasilir haliyle {istlin zeka-
ya sahip cocuklara yonelik devlet tarafindan acil-
mis bir okul bulunmamasi nedeniyle bu ¢ocukla-
rin yeteneklerine uygun okullara gidemeyisleridir.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 41.
maddesi bu hususla ilgilidir ve asagidaki sekilde-
dir.

“Madde 41- ilkdgretim ve orta 6gretim cagin-
da, Ustlin veya 6zel yetenekli oldugu belirlenen
ogrenciler icin, glindiizlii ve yatil 6zel egitim ku-
rumlari agihr. Bu kurumlarda, 6grencilerin bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalarini ve 6zel yete-
neklerini gelistirerek kapasitelerini en Ust diizey-
de kullanmalarini saglayacak bireysel ve destek
egitim programlari uygulanir.

Acilan kurumlarin egitim-6gretim uygulama sii-
reciile calisma usul ve esaslari Bakanlik¢a hazirlana-
cak yénerge ile belirlenir”

Mevcut haliyle 6zel yetenekli 6grencilere okul
saatlerinin disinda kalan surelerde Bilim ve Sanat
Merkezlerinde kurs seklinde egitim verilmektedir.
Bu sistemin okul kadar verimli olmadigi agiktir.
Oysa 1739 sayili Yasanin ve yonetmeligin geregi
olarak Ustlin veya 6zel yetenekli cocuklara yonelik
Devletin glindiizli ve yatili okullar agmasi gerek-
lidir. Bu tir ortadgretim kurumlarn acilarak Gstiin
zekdya veya 0Ozel yetenege sahip cocuklarin bu
okullara yerlestirilmesine yonelik bir sistem geti-
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rilmelidir. TEOG sistemi buna iliskin hicbir dlizen-
leme icermemektedir.

Diger yandan 6zel egitim gerektiren 6grencile-
re basarisizlik nedeniyle sinif tekrari yaptirilmama-
st sonucu ilk ve ortaokulu bitirdikten sonra TEOG
sisteminde Anadolu liselerine yerlestirilmesine
yonelik uygulamaya iliskin izleme ve degerlendir-
me calismasi yapilmali ve gerekiyorsa bu uygula-
ma yerine daha uygun bir sistem gelistirilmelidir.

Oneriler;

1. TEOG sonucunda sozel ve sayisal ve her iki
basariyl esas alan Ug farkl yerlestirme puani
hesaplanmasi ve okullarin 6zeliklerine gore
Sosyal bilimler Liselerine sozel; Fen Liselerine
sayisal, Anadolu Liselerine ise ortak basariy
esas alan puanlarla yerlestirme yapilmasi,

2. Mesleki egitime yonlendirmede sadece akade-
mik basarinin esas alinmadigi, 6grenci ilgi ve
yeteneklerinin de dikkate alindigi bir sisteme
gecilmesi,

3. Yerlestirme puanina tim derslerin 6.,7. ve 8.
sinif yilsonu basari puanlarinin dahil edilme-
mesi, yetenek derslerinin kapsam disinda bira-
kilmasi, okul basarisinda sadece sinavi yapilan
alti dersin yil sonu basari puanlarinin esas alin-
masl,

4. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi icin tim
ogrencilere esit 6grenme ortamlari sunulmasi
yonunde gosterilen ¢abayla birliktedgretmen-
ler arasindaki nitelik farkinin azaltilmasi yo-
ninde de calismalar yapilmasi, boylece 6gret-
menlerden kaynakl esitsizligin giderilmesi,

5. Olcme degerlendirme konusunda tiim okul ve
ogretmenlerin objektif degerlendirme yapma-
sinl saglamaya yonelik tedbirler alinmasi,

6. Ustlin zekall veya o6zel yetenekli égrenciler
icin, glindiizli ve yatih 6zel egitim kurumlari
acllarak 6grencilerin bu kurumlara yerlestiril-
mesifaydali olacaktir.

Kaynaklar

1739 Sayili Yasa

MEB Ortadgretim Kurumlarina Gegis Yonergesi
TTKB Kararlari

OSYM verileri

MEB verileri

EGiTimEB"HIS 79

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGIS|




Uciincii Bin Yilda Okul, Ogretmenlik ve
Degisim Paradigmalari

Prof. Dr. Zekeriyya ULUDAG
OMU Egitim Fak. Egit. Bil.Bol. Egit.Fels.Sos. ve Tar. Tem. ABD

“insan kiiltir yaratan varliktir. Oyle ise insan
felsefesi her seyden dnce bir kiiltur felsefesidir...O
(kdiltdr) her ne kadar yaratici olarak insan ve ya-
ratilmis olarak medeniyet halindeki “butiin"de
goriliirse de bu butinin meydana cikisindaki
tdrld manzaralari yer yer incelemek yerinde olur”!
Burada karsimiza cikan iliskili kavramlar insan,
kultur medeniyet, tarih ve askin varlik alanidir. Bu
kavramlar arasinda kurulacak olan iliski basit ifa-
desiyle kdiltirln tarihsel bir baska ifade ile dikey
yoninl glindeme getirmektedir. Yani insan tarih
felsefesi icinde incelenmesi gereken bir varlik ola-
rak karsimiza cikmaktadir. insan ve kiiltiir tarihinin
sifirdan baslamadigini hatta dogru bir ¢izgi lize-
rinde dahi seyretmedigini diisiinen A. izzetbego-
vi¢ bu yone dikkat cekerken kdltdr igin “semadaki
prolog”?tur diyor. Yani kiltiiriin dikey, medeniye-
tin yatay gelistigi; kulttrde streklilik medeniyette
ise yeniden baslamanin® s6z konusu oldugu yerde
yukaridaki cimlenin kiltiirde tespit ettigi kaynak
te'kid edilmis olmaktadir.

Egitim insan yavrusunu tanimak, onu egitimin
merkezi yapmaktir. Milletlerin, medeniyetlerin ve
“insanhgin biitiin glicii ve tohumu onda yasamak-
tadir”. Bu glictin ve tohumun kendisi ve onun igin-
de yetisecegi kultir ve medeniyet diinyasi tarihi
kokleri icinde idrak edilmedigi strece yapilan bu-
tlin calismalar akamete ugramaga mahkamdur.

Egitim zaman icerisinde ¢ok farkli amaclar adi-
na yapilmistir. Din, ideoloji, toplum, birey, kilttr

1. Ulken,H.Z; Egitim Felsefesi, s.1
2. izzetbegovig, A,; Dogu ve Bati Arasinda islam,s. 201

3. Bk. Heisterman, W. E Tabiat, insan ve Tarih, Felsefe Arkivi I.U.E.F.
Felsefe B6lim(i Dergisi, No:12, C.IV. Sayi:2, istanbul, ss.18-42.
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ve cocuk gibi. iletisim caginin mottosu haline gel-
mis olan demokrasi ve birey kavramlari kapitalist
ekonomilerin glidiminde insani meta haline
getirmistir. Frankfurt Okulu’nun Aydinlanma di-
slincesinin sonunda ortaya ¢ikan modernizmin
nesnellik adina akl aragsallastirdigina yonelik
elestirileri* gdz oOniine getirilirse bunun anlami
daha iyi anlasilacaktir. Bizim de bulyuk capta etki-
sinde kaldigimiz, J. Dewey felsefesine yonelik 6zel
alanlarin genisletilmesi yansizlik, asiri tolerans® ve
yogun bir demokrasi kabulliniin toplumsal bagla-
rn kopardigi®, goreceli bir hayatin yozlasmayi do-
gurdugu seklindeki elestiriler de ayni minvalde
ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda gliniimiizde, popliler
kaltarin etkisiyle kitlelerin hafiza kaybi yasadigi
gorilmektedir.

Egitim, felsefi bir bakisla ele alindiginda insa-
nin olus strecindeki durumunu bitln yonleriyle
ele almak zorunda oldugu kabul edilebilir. insan
sadece madde-insan iliskisinde anlasilabilecek
kadar basite indirgenebilecek bir varlik degildir.
Cunkil o ne sadece disaridan otoriter ve determi-
nist tarzda ne de sadece 6zgiirliik¢li ve bireyselci
dustincelerle anlasilabilir. insan ancak o tarihsel
baglami icinde anlasilabilir. Olgular dinyasinda
indirgemeci bir anlayisla hareket eden bilimsel
bilgi izerine insa edilen egitim, kemale ermek (ol-
gunlasmak) seklindeki bir ideali birakmis goriind-
yor. Egitim insani biligsel, duyussal ve psiko-motor

4. Bu konuda bk. Z.Uludag, Aydinlanmanin Elestirisinden Post-
moderne, ss. 77-102;M. Horkhaimer; Akil Tutulmasi, (Cev.Orhan
Kocak), 3. Basim,Metis Yayinlari, istanbul,1994.

5.Reboul, O,; Egitim Felsefesi, s.109-115.
6. Alkan, C,; Egitim Felsefesi, s. 31, 38-41.
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acidan ele almaldir, seklinde ifade edilen gelisim
streclerini insanilesme olgusuyla ya da insani
asan varlk alaniyla bulusturacak bir egitim ideali
kiltirdn bagrinda ortaya cikacak olan medeniye-
tin tastyicisi olacaktir.

insanlik tarihinin en eski mesleginin 6gretmen-
lik oldugunu soylersek hata etmis olmayiz. Bu en
azindan butilin ilahi dinlerin ortak kabuludir. An-
cak 6gretmenligin temsilcisi olan 6gretmeni salt
bir birey olarak gérmek onunla miindemig olan
ruhu kaybetmektir. Bu ruh ancak okul, toplum ve
bunlarin icinde gelistigi bir zihniyetle bitlinlestigi
zaman anlam kazanacaktir.

Medeniyetleri kuran bilim ise, bunun tasiyi-
cisi ve aktaricisi bilim adamlari yani 6gretmenler
olmustur. Ogretmen algisi bugiin zamanin orta-
ya cikardigi distnceler dogrultusunda farkhlas-
mistir. Bati'da gelistirilen yeni teoriler 6gretmeni
geleneksel algisindan uzaklastirarak bireysel bir
varlik insa etmek adina hem toplumdaki hem de
siniftaki 6gretmen otoritesini sarsmistir. Egitimin
temel gayesi olan egitsellik yani terbiye tutumla-
ra indirgenerek biyo-psikolojik bir temel (zerine
insa edilen 6gretmen kog, rehber gibi kavramlarla
isimlendirilmeye baslanmistir. Bireysel gelisimin
mimari olmasi gereken egiticiler yerini, herkesin
kendi gelisiminin aktori olmasini saglamaya ka-
dar varan bir anlamda varoluscu psikolojinin et-
kisiyle sadece kendi varolusunu gerceklestirmeye
calisan insana birakilmasini isteyen bir noktaya
meseleyi gétiirmektedirler.

“Besikten mezara kadar ilim 6grenmenin” tav-
siye edildigi bir medeniyet cercevesi icinde N.
Topgu'nun ifadesiyle “kaderimizin hakikatinin isle-
yicisi, karakterimizin yapicisi, kalbimizin gevrildigi
herydnde kurucusu”” olan muallimden,“6gretmen
rolleri"nden konusuldugu bir noktaya getirilmistir.
Bugiin sairin dedigi gibi “6z vataninda garip” olan
ve“ruh mimarligindan"“davranis mihendisligine”®
oradan da “rehber, mentor ve ko¢"°a kadar degisi-
me ugrayan bir meslek erbabindan konusmanin
dayanilmaz hafifligi karsisindayiz.

7.Topgu, N.; Turkiye’'nin Maarif Davasl, s.63.
8. Ertiik, S.; Egitimde Program Gelistirme, s.V.
9. Ozerbas, M.A.; Ogretmen Yetistirme Alaninda..; 236 v.dev.
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Ulkemiz acisindan égretmenligin gorev, so-
rumluluk ve nitelikleri kanunla belirlenmis olma-
sina karsilik psikolojizmin etkisiyle 6gretmenlerin
niteliklerinde de buylk degisimler ve kabuller
tekrarlanir hale gelmistir. Kullanilan kavramlarin
analizi yapilmadan, ortaya ciktigi felsefi ve bilim-
sel kaynaklar kritik edilmeden kullanma bicimleri
kavram kargasasi cikarmaktan baska bir ise yara-
mamaktadir. “Devirlerin idealizmini yasatan mual-
limdir... maarif demek muallim demektir”'® diyen
Topgu, 6grencisine kogluk (!) yapan ve sinavlar igin
teknik 6greten 6gretmeni tanisaydi acaba ne di-
sindrd?

Bitlin bu kabullere ragmen 6gretmenden
beklenilen bireysel ve toplumsal beklentiler hig
degismemistir. Clinkl o, hep aydinlatan, nurlan-
diran, 1sik sacan, yol gosterendir. Ve bu 6zellikle-
riyle de en azindan gonllerde yasayacaktir. Diger
taraftan onlar gelecek nesillerin kabul edilsin ya
da edilmesin garanti belgeleridir. Zira ektiklerinin
Urinidnd en geg alanlar belki de Griini hi¢ gore-
meyenlerdir.

Ogretmenin bu kadar énemli oldugu yerde
okul nedir? Basit bir mekan, dort duvardan mey-
dana gelen bir yapi, sadece meslek edindiren bir
kurum mudur? Okul kuru, soguk, sadece cansiz
mekanlar olarak gorulir. O toplumun ortak mali-
dir. Cansiz gibi gériinen mekani canlandiran ona
ruh veren ilmin, irfanin ve hikmetin 151g1 olan 63-
retmendir. Okul bedense 6gretmen ona ruh ka-
zandirandir.

10. Topgu, N.; Turkiye'nin Maarif Davasl, 5.64,72.
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Bunu anlayabilmenin en gtizel yolu tarihe
onun derinliklerinden bizlere kalanlara ama sa-
dece ibret vesikasi olarak degil insan olabilmenin,
bilimi gelistirebilmenin, medeniyet kurabilmenin
ne anlama geldigini idrak edebilmek icin bakmak
gerekir. Clinkd tarih insanin ontolojik varolusunu
anlayabilmenin en glvenilir yoludur.

Buglin modern anlamda okul; yasal ve zorlayi-
adir. Ogreticidir ve sistematik bilgiler kazandirir.
En 6nemlisi de kendisinden hizmet alan ve go6-
zinU kirpmadan cocuklarini emanet eden ebe-
veynlerle geng insanlara gliven asilamak, onlarla
kendisi arasinda gliven koprisu olusturmak zo-

benimsemis, kisa stirede becerileri gelistirmeyi
ama¢ edinmis gozukuyor. Ancak sadece nesnel
kalinarak egitimden beklenilen deger nasil ortaya
cikacaktir. insan olmak veya insanilesmek bir anlik
bir 6lcme olmadigi gibi uzun bir siireyi ve sonun-
da ortaya ¢ikacak olani diisinmekle miimkiinddir.

Ancak sunu hemen belirtelim ki; su ya da bu
sebeple mudahaleye, kullanilmaya ve toplumu
yonetip yonlendirmeye en musait kurumlar ara-
sinda okul ve egitim gelmektedir. Ozellikle pe-
dagojik 6gretim araclari bu gorevi tstlenmis go-
riinmektedir. Tarihsel olarak konuya bakildiginda

cogu zaman “egitim devleti” baglaminda iktidar

rundadir.' Bunu ba-

sahiplerinin  glicU-

sarabilen okul cazibe
merkezi olmus ve
toplumsal kurum ola-
rak kabul gormustur.

insanhk tarihi
bugline kadar fark-
Il toplumlarda farkli
egitim-6gretim  ya-
pilar olusturmustur.
Bunlarin blnyeleri ic-
yapilari, programlari,
icerikleri ve hedefleri

nin, topluma kabul
ettirilmesi ve kendile-
rine itaatin saglanma-
slicin cogu zaman bu
yapilar ve Ogretme
teknikleri ara¢ olarak
kullanilmistir.

Bilhassa yenicagin
bilimsel gelismeleri
insani insan yapan
ozelligin disa yansi-
yanda yani davranis-

o toplumun sosyal,

larda aranmasi ge-

ekonomik,  kiltirel,

felsefi ve dini durumlari ile yakindan ilgili olmus-
tur. Mekan yani okul lzerine teoriler gelistirilmis,
ideallestirilmistir. Cografi ve sosyolojik olarak be-
lirlenmis mekanlar pedagojik tesirler diistintlerek
teorik olarak ta kaleme alinmistir.’> Okul, sosyal,
kilttrel dini ve siyasi yapilarda meydana gelen
degisimlere paralel olarak yapisal anlamda sirekli
degisiklige ugramis ayrica icra ettigi fonksiyon iti-
bariyle farkli isimlerle aniimistir.

Burada sunu soyleyebiliriz ki; 6zel amaclarina
gore cesitli gorevler Gistlenmis olmalarina ragmen
bugiin okulun amaci, insan olmayi ve insanca
yasamayi 6gretmek ve 6grenmeyi saglatmak ol-
malidir. Buglin bir taraftan egitim diger taraftan
okul tekniklere ve teknisyen egitimine indirgen-
mis gibidir. Buna karsilik her ikisi de bilimselligi

11. Reboul, O; Egitim Felsefesi, s. 32-34.
12. Oelkers. J,; Erziehungsstaat und paedagogisches Raum, s. 631
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rektigini kabul etmesi
sonucu okul bir davraniscilik mekani 6gretmen
ise; aslan terbiyecisine donlismus ya da donisti-
ralmustar.

Medeniyetler okulda varlik kazanmis ve orada
gelismistir. Bu bilince uzun zaman 6nce ulasan
ilim ve irfan diinyamiz, buglnki Bati medeniye-
tinden ¢ok dnce kurumsal anlamda ilim yuvalar
acmis ve teknolojide harikalar yaratmistir. Fakat
kendini yenileyemeyen kurumlar kendisi ile bir-
likte bu medeniyetin ¢okisiini de hazirlamistir.
Bunun en guizel 6rnedi bizim tarihimizdir. Alti asir
diinya devleti olarak ayakta kalan Osmanli devle-
tinin medrese sistemi ortaya ¢ikan bilimsel gelis-
meleri takip edebilseydi ve taassuba dismeseydi
durum ¢ok farkh olabilirdi. Okulda kurulan ve aya-
ga kalkan medeniyetler, kendilerini yenileyeme-
dikleri dolayisiyla gelismelere hazirlayamadiklari
okulda yikilmislardir.
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Bilimsel bilgideki ylkselis matbaanin kulla-
nilmasiyla birlikte yayginlasip laik/sekiiler bir hal
alinca, zincirlerini kiran Bati dislincesi kitleleri
harekete gegirmenin yolunu okulda bulmustur.
Bunun icindir ki reformlar ve blylk devrimler ta-
bandan gelismis ve hedefe ulasmistir.

Fakat burada su sorularin cevabi mutlaka ve-
rilmelidir. Okul emperyal bir sistemin araci midir?
Okul herhangi bir ideolojinin aktarma araci midir?
Okul yeni yetmelerin gegici bir suire zapt u rabt al-
tina alindigi yer midir? Ogretmenler bu sorularda
dile gelen somiriinlin bir araci, yonetici pozisyo-
nunda olanlar da bu sistemin strdirilmesini sag-
layan kontrol memurlari midir?

Benzer sorulari ¢ogaltmak mimkindir. Bu
konuda soru sormak ne kadar 6nemliyse sorulara
verilecek cevaplar ve uygulamalar da bir o kadar
hatta sorulardan daha 6nemlidir. Zira okul ve egi-
timle ve de yonetim meselesi ile ilgili ¢c6zileme-
yen her problem gelecegin binasindan koparilan
bir tugladir.

Cocuklugun yok olusunu ileri stirenler bunun
okulda gerceklestigini iddia ederken; okula yone-
lik elestirel dislinceler okulu yikmak icin ortaya
atilmistir seklinde anlasilmamalidir. insanlik cami-
asi art niyetli diisinceler bir kenara birakilirsa oku-
lu yok etmekicin degil i1slah etmek icin diisiinceler
gelistirmis, felsefeden sosyolojiye ve psikolojiden
biyolojiye oradan ekonomiye ve diger alanlara ka-
dar her alandaki diisiincelerden istifade etmistir.

Son yarim yuizyllda okul ve egitim denilince
cogunlukla egitimin slresi ya da 6gretim prog-
ramlari akla gelmistir. Bunun sonucu olarak genel
amaclar Gizerinde hassasiyet gosterilirken, egitim-
O0gretimin geri bildirimi ortaya ¢ikan Grinin dav-
ranislarinda gorilmeye calisilmistir. Bir baska ifa-
deyle goriinti istenilene uygunsa 6ze inmeye ge-
rek duyulmamistir. Stirecin sonucunda ----mis gibi
insan olarak hayata atilmak kimsenin dikkatini
cekmemistir.”* Bunun sebepleri arasinda; program
hazirlamada hareket noktamizi olusturan ne ve
nasil sorularinin cevaplari tizerine yogunlasilirken
nigin sorusu her nedense ¢ok fazla dikkate alinma-
maktadir. Temel egitimde dahi“ezberci egitim"den
kacinmak icin daha kolay metotlarla, daha kolay

13. Miller, A.; Yetenekli Cocugun Dram, 5.29.
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0grenmeyi 0gretmek temel egitimin gayesi hali-
ne gelmistir.’ Temelde pozitivist-materyalist bir
felsefeye dayanan yapilandirmacilik anlayisi iki
binli yillardan itibaren egitim ve okulun her sa-
hasinda uygulanmaya baslanmistir. Ancak epis-
temolojik felsefe anlayisi olan yapilandirmaciligin
uygulamada durum tespiti yapilirken mifredatin
konulari ile uygunlugu ve uyumunun arastirildigi
noktasinda buytk stipheler goziikmektedir.

Noddings'in de belirttigi tizere tabiat bilimleri
ve matematik sahasinda bilgi edinme agisindan
uygun oldugunu diistindiglimuz yapilandirmaci-
Igin™ ve sistemin arizalari nedeniyle temel egiti-
mi ve bu faaliyetin strdlrtldiga okulu Gniversite
gibi kabul etme mantidi insani insanilestirmesi
gereken yani olgunlasma adayi olan insani ha-
yatin anlamini tanimadan bir Ust sinifa atlatmayi
denemektedir.

Gelismis Ulkeler dikkate alindiginda XX. yuzyil
planh kalkinma donemi olarak adlandirilir. Egitim
faaliyetleri de toplumun her kesiminiilgilendirme-
si dolayisiyla bu yapilanmanin disinda kalamaz ve
kalmamistir. Egitim ve 6gretimin gerceklestigi her
ortamda ‘ben ne durumdayim; ‘benim ¢cocugum
ne durumda, 6grencilerim ne durumda, okulu-
muzdaki 6grencilerimiz ne durumda, tlkemizdeki
ogrenicilerimiz ne durumda'® seklindeki sorular
zorunlu olarak egitim faaliyeti ile ilgilenen herkesi
yakindan mesgul etmektedir.

Dolayisiyla bu ve benzeri sorulara cevap ve-
rebilmek ve 6grencileri gézlemleyip degerlendir-
mek icin 6lcme faaliyetlerinin yapilmasi kaginil-
mazdir. Ancak milyonlarca 6grenciye sahip olan
Ulkemiz acisindan 6lcme ve degerlendirme arag
olmaktan cikip amag haline gelmesi sebebiyle
bash basina bir problem alani olarak karsimizda
durmaktadir. Ulusal sinavlar incelendiginde yapi-
lan 6lgmelerin bilgi agirhkl oldugu gorilmekte-
dir. Ogretmen ve velilerin cogu tarafindan egitim-
Ogretim faaliyetleri sirasinda bilissel alana agirlk
verilmekte, okullarda verilen egitim bu sinavlara
gore yonlendirilmekte ve sekillenmekte; kiltlr ve
onun icerigini teskil eden ahlak, sanat, estetik, gibi

14.Topgu, N.; Tirkiye'nin Maarif Davasl, 5.112.
15. Noddings, N.; Egitim Felsefesi, 5.126.
16. Doganay,A./Karip,E.; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme,
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kavramlar g6z ardi edilmektedir. Egitim sistemini
bu derece etkileyen 6lcme ve degerlendirmenin
saglikli olabilmesi, 6grencinin ilgi ve yetenekleri-
ne uygun olarak uygulanabilmesi daha da 6nem-
lisi insani boyutlarda gerceklesebilmesi icin dnce-
likle 6lcme ve dederlendirmenin basinda, stirecin
icinde ve sonrasinda saglikl neticeler verebilmesi
icin egitim-6gretim esnasinda uygulanan episte-
molojik felsefi kabullerle uyumlu olmasinin yani
performansa dayali bir sistemin 6lgme ve deger-
lendirmede de dikkate alinmasinin olumlu neti-
celer verebilecegi unutulmamalidir. Bundan da
onemlisi Reboul’'un ifadesiyle “teknisyen egitimi”
seklinde adlandirabilecegimiz bir sistemin egiti-
min yerine gegcmesi meselenin en vahim noktasini
teskil etmektedir.

Ancak insani bedensel, ruhsal ve toplumsal
acidan gelistirecek okulu ve egitimi insa etmedi-
gimiz stirece, maddi doygunluga ulasmis ancak
ruhsal bunalima dismis ve toplum karsisinda
sorumsuz, sahsiyetsiz bireyler yetistirmeye devam
etmek zorunda kalabiliriz. Bunun icin “ezberci
egitim”e karsi ¢itkmak adina nesnel olani 6l¢mek,
hayati taniyacak olani, olgunlasma yolunda gay-
ret gostereni veya ¢okluktan birlige gitmesi gere-
keni ortaya ¢ikarmayacaktir. A. Carrel'in bizim yeni
Aristoteles’lere ihtiyacimiz var,'” derken sdyleme-
ye calistigi bu olsa gerek.

Buna karsilik bilimsel bilgide, bireyin temel hak
ve hirriyetlerinde, yonetim modellerinin uygula-
masinda buyiik gelismeler yasanmaktadir. Ozel-
likle bilisim teknolojilerinde meydana gelen de-
gisim zihniyetleri etkilemekte, talepler artmakta
ve tabandan gelen zorlamalar ihtiyaglarin gideril-
mesi noktasinda mevcut yonetimleri baski altina
almaktadir.

Ancak hayatin karmasikhgi, taleplerin yogun-
lugu ve siradanligi okulun fonksiyonelligi ve icin-
de barindirdigi egitme gayesini ortadan kaldirma-
malidir. Komformizme kurban edilecek bir egitim
yukarida ifade edilenleri kaybedecedi gibi bilen
ve Ozgurlesen insani da kaybedecektir.

XXI. ylzyihn baslarinda bitin diinyay cezbe-
den bir kavram “degisim“dir. Hem kamusal hem
de 6zel sektor agisindan yerini koruyan bu kavram

17. Carrel, A,; insan Denen Mechul, s.19.
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bircok elestirel bakisa ragmen aktlel gindemdeki
yerini korumaya devam ediyor.

Degisim, sadece bir kelimeden ibaret midir
yoksa o bir zihniyet degisimi olarak mi algilanma-
hdir. Evet, bu bir zihniyet donlsiima, degisimidir.
insanlik fikri planda ve uygulama alaninda yenica-
gin baslarindan itibaren hakim olan Kartezyen bir
evren algisini yani mekanik diinya gorisind terk
etmeye, modern diisiince bicimini postmodern
denilen bir fikre veya modernin icinde yeni bir
algilama sekline donustirmeye baslamistir. Tek
nedenli bilim algisi cok nedenli bir kabule yerini
birakmaya baslamistir. Artik “anlamak, aciklamak,
tahmin etmek ve kontrol etmek” seklindeki bilim-
sel kabul bir kaosa degil ama karmasa gibi gori-
nen ¢ok sebepli bir algiya donlismektedir. Bilgi
guctir, glic ise hilkmetmektir seklindeki dlistince
ve buna bagli olarak dile gelen “gli¢ bende” diyen
nidalarin yerine yerel ve milli bir tarih bilinci igeri-
sinde egitim yoluyla kazandirilacak insani deger-
lere gore yasamayi 6grenmek gerekmektedir.

Glnlimlizde meydana gelen gelismeler, bili-
sim ¢agina girdigimiz bir dénemde okulun fonksi-
yonlarinin degistigini bize anlatmaktadir. Artik sa-
nayilesme siirecindeki okul yoktur. Kol kuvvetine
dayali, kirsalda yapilacak egitim-6gretim yerine
bilginin 6n plana ¢ikanldigi, znenin her seyin ku-
rucusu oldugu bir diinyanin araci olan okul, stan-
dartlari degil kaliteyi gerceklestirmek icin hazir-
lanmak ve sorumluluk almak zorundadir. Bir Batili,
“Ulkelerin, kendilerine sormalari gereken birinci
soru artik ne kadar sinai kaynaga sahip oldukla-
rn degil, isglicinin ne kadar egitimli oldugudur”
demektedir.

Ulkemiz acisindan son dénemlerde okulun du-
rumu butln diinyada oldugu gibi oldukgca sarsil-
mis gorilmektedir. Son yillar icerisinde meydana
gelen olaylar toplumsal agidan yeniden degerlen-
dirilmeli Orselenen duygular tedavi edilmelidir.
Okula duyulan guven yerini slipheye birakmis-
tir. GUven koprusunl olusturamayan kurumlarin
ebeveyn ve cocuk arasindaki yeri neresidir? Temel
hak ve hirriyetler sorumluluk duygusuyla anlam
kazanir. Okul sistemimiz uzun zamandir sorunlu
ama yetistirdigi Urln itibariyle sorumsuzdur. Bu
olumsuzlugun sebepleri arastirilmali ve tedbirler
alinmalidir. Basari odakh okul, geleneksellesen
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moderni strdlrirken siirecin verimli gecip gec-
medigini dikkate almamaktadir.

Dolayisiyla burada sunu rahatlkla ifade ede-
biliriz ki; ge¢cmis yillarin salt pozitivist diislinceye
dayali ve sadece uretime odaklanmig yonetim an-
layislarini daha insani, tarihsel/kalttrel ve demok-
ratik bir zemine oturtmanin daha isabetli olacagi
tezi haklilik kazanmaktadir.

Cagdas hayat planli kalkinmayi 6ne ¢ekerken
toplumsal kalkinmanin an-

gorunmektedir. Bu uyum saglanmadigi takdirde
gelecekte okul denilen bir kurum olmayacaktir,
diyenler hakh cikacak, sanal diinya onun yerini
alacaktir.

Kisacasi; sayet insanin ancak egitimle insan
oldugunu duslintyor ve egitimin ikinci yaratilis
olduguna inaniyorsak, kursun askerler yetistirme-
yen okulu se¢mek, okuyan, arastiran, sorgulayan,
elestiren Kkisileri yetistirmeyi amaclamak zorun-
dayiz. Davraniglar diizenleyen degil, gonilleri

cak bu sekilde muimkiin
olabilecegine karar ver-
mistir. Tabiidir ki kurum-
sallasma burokrasi denilen
yonetim usullinii gelistir-
mistir. Ancak planh hareket
bilrokratiklesmek degildir.
Asirt birokrasi standartlan
artirirken  kaliteyi dikkate
almayacak, gelismeyi tes-
vik yerine agirlastiracak-
tir. Modern toplum uzun

fetheden ruh mimari olan
dgretmenin goérev yaptig
okulu olusturmak ve Kkuil-
tdrt tuketen degil yapan
insani yetistirmek zorunda-
dir. Nesnellik adina goreceli
degerleri kazandiran degil
O0zlindeki egitsel degerleri
kazandiran, bunun icin de
kiltdrle irfani, medeniyetle
umrani sentezleyen egitim
yuvalarindan mezun olacak
insanlarla geleceg@i kurmak

zamandir pozitivist bilim
anlayisinin ortaya cikardigi
prensiplerin baskisi altinda manevi bir buhranin
icerisinde cikis yolu aramaktadir. Nesnel bilim ve
sekdiler hayat anlayisi adeta bunalimin kaynagi ol-
mustur. Kurumsal anlamda da kendisini gosteren
bu baskinin okulu etkilememesi dusiinilemez.
Dolayisiyla okulu kurtarmak isteyenler en basit
ifadesiyle birokrasinin yerine seffafligi, sliphenin
yerine gliveni, mihendislik yerine mimarligi, stan-
dartlar yerine sorumlulugu se¢mek ve Ustlenmek
zorundadir.

Okul yerini korumak istiyorsa, gelecek benim-
dir, 6zgur birey ancak benimle dogar diyorsa,
sadece birokrasi ve standartlarla miicadele et-
meyecek dijital diinya ile de miicadele edecektir.
Ogretim programlar sadece bir takim teknikler
Uzerine yapilandiriimak yerine tarafsiz bilimsel bir
disincenin hakim oldugu ve kiilttrel temel pren-
siplerle gliclendirilmis bir zihniyetin gelistirilme-
sini saglatmak zorundadir. Glinimdiz, sartlar adil
bir sekilde diizenlenmese de rekabetin acimasiz-
ca yasandi§i zamandir. is giicii piyasasinin iste-
digi ozelliklerle, mezunlarin 6zellikleri arasindaki
uyusmazlklar bunun en belirgin 6zelligi olarak
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zorundayiz.
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En zorlu, hatta korkunc kosullar altinda bile,
enerjik, katilimcr ve mutlu olmak cocuklarin do-
gasindadir. Cocuklar yasami kesfetmek, diinyala-
rini genisletmek Gizerine yogunlasmaktadirlar ve
genellikle riskli davranislari bilmemektedirler. ile-
tisim teknolojilerinin patlayici gelisimi ile dijital
medya, ¢ocuklarin dlinyalarini genisleten bir alan
olusturmustur. Video oyunlarindan sosyal med-
yaya, mizikten cep telefonuna kadar giniimiiz
medya olanaklarini ¢cocuklar diger etkinliklerden
cok daha fazla kullanmaktadirlar (Borzekowski
and Rich, 2012).

Dijital medya kullanimi tipki yetiskinlerde ol-
dugu gibi ve hatta daha fazlasiyla ¢ocuklarin ha-
yatinda énemli bir yer edinmistir. Akilli telefonlar,
tabletler, diziisti bilgisayarlar ve tasinabilir oyun
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cihazlari gibi cocuklara ve gencglere sunulan ekran
tabanli aygitlarin genislemesi g6z 6niine alindi-
ginda, toplam medya kullanimi ve igerik tiketi-
minde artis oldugu gorilmektedir. Cocuklar, her
glin ekran tabanh etkinliklerle yaklasik 6 saatini
gecirmektedir (Taehtinen vd, 2014). Bu yogun di-
jital ekran kullanimi nedeniyle ¢ocuklarda ortaya
cikabilecek saglik sorunlari 6nemli bir konu haline
gelmistir.

Cocuklarin dijital medya kullaniminin saglik-
lan Uzerindeki etkilerine ge¢cmeden 6nce sagli-
gin tanimini gézden gecirmek uygun olacaktir.
Diinya Saghk Orgiti‘ne gére saglik, yalniz has-
talik ve sakathdin olmayisi degil, fiziksel, ruhsal
ve sosyal yonden tam iyilik halidir (World Health
Organization, 1948). Konuyu bu saglik tanimi ¢er-
cevesinde inceledigimizde calismalarin daha cok
fiziksel saglik alanina odaklandigi gormekteyiz.
Uzun siireli teknoloji kullanan ¢ocuklarda fiziksel
sorunlar olarak, bas agrisi, karin agrisi, kas-iskelet
sistemi agrilari, g6z problemleri ve kot beslenme
aliskanliklari g6zlenmistir. Bunun yaninda depres-
yon, yalnizlik, kaygi, daha fazla intihar dislincesi,
uykusuzluk gibi ruhsal bozukluklar saptanmistir.
Saghgin sosyal boyutu ile dijital teknoloji kulla-
nimi arasindaki iliskiye yonelik calismalar ise ¢ok
sinirlidir ve uygun igerik secimiyle olumlu yonde
katkida bulunabilecedi ileri stirilmektedir. Bu ara-
dasagligin bu ti¢ boyutunun birbirinden bagimsiz
olmadigini, birbirlerini etkileyerek genel saglik al-
gisini olusturdugunu unutmamak gerekir. Cocuk-
larda dijital medya kullaniminin saghigin fiziksel,
ruhsal ve sosyal boyutuna olasi etkileri Sekil 1'de
gOsterilmistir.
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Sekil 1. Cocuklarda Dijital Medya Kullaniminin Sagliga Olasi Etkileri

sikayetler

-Kas-iskelet sistemi agrilari

-Bas agris1, karin agris1 gibi somatik

-Koétii beslenme aliskanliklart ve obezite

?7

Cocuklarnn dijital medya kullanimina ait calis-
malar daha ¢ok riskli davraniglara odaklanmasina
ragmen, bu kullanimin etkisi aslinda negatiften
pozitife degisen bir araliktadir. Bu nedenle bu
makalede, cocuklarin dijital medya kullaniminin
sagliga etkileri incelenirken, sagliga olumsuz etki-
lerinin yani sira olumlu saglik etkileri, saghgin fi-
ziksel, ruhsal ve sosyal boyutuyla, literatir bilgileri
esliginde incelemek amaclanmistir.

Cocuklarda dijital medya kullaniminin
fiziksel saghga etkileri

Kas-iskelet sistemine etkileri

Cocuklarda ve ergenlerde, sirt adrsi, bo-
yun agrisi, omuz agrisi ve bas agnsi gibi fiziksel
sikayetlerin son yillarda arttigi gézlemlenmistir.
Son 10 yilda, haftalik sirt agrisi olasiligi erkek ¢o-
cuklarda % 23-50 ve kiz ¢ocuklarda ise % 44-50
arasinda artmistir. Arastirmalar, cocuklarin ve
genglerin lcte birinden fazlasinin haftada bir veya
daha sik somatik agri ya da rahatsizlik ataklar ge-
cirdigini bildirmistir. Fiziksel sikayetlerin artisina
paralel olarak, cocuklarin TV, bilgisayar oyunlari
ve diger ekran tabanli aktivitelerde daha fazla
zaman harcadigi saptanmistir. Bu paralel iliskinin
nedensel iliski olup olmadigini agiklamaya yonelik
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Fiziksel iyilik hali
-Uyku
bozukluklari
-Depresyon = -Olumlu
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Y v sosyal iyilik
-Intihar diisiincesi :
. . Ruhsal Sosyal haline katki
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bircok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar, ekran
tabanli etkinlik icin harcanan zamanin ¢ocuklarin
fiziksel sikayetlerine katkida bulunan bir faktor ol-
dugunu ve bu etkide farkh ekran bazh etkinlik tiir-
lerine maruz kalmanin birikimini gostermektedir.
Fakat dijital medyanin cocuklarda direkt olarak
olumsuz fiziksel etkilere yol actigi net bir bicimde
gosterilememistir (Torsheim vd., 2010; Taehtinen
vd, 2014)

Bu konuda 6nerilen mekanizmalardan biri di-
jital medya kullanimi da dahil olmak tizere siirekli
art arda gelen benzer aktivitelerdeki sabit fiziksel
konumun, devam eden kas gerginligine ve bu
gerginligin sonucu olarak da sirt ve bas agrisina
neden olmasidir (Torsheim vd., 2010).

Farkh ekran bazli aktivitelerin fiziksel sikayet-
lerin riskinin ne olclide farkh oldugu bilinme-
mektedir. Cocuklar, farkli ekran tabanli etkinlikler
arasinda gecis yapar, Ornegin; TV izlemek, bilgi-
sayar oyunlari oynamak veya internet kullanmak.
Bunlarin asiri kullanimi obezite, bas agrisi, karin
agrisi, gorme bozukluklari, kas-iskelet sistemi ag-
risi ve disuk fiziksel aktivite diizeyleri gibi birkac
saghk sorunu ile iliskilendirilmistir. Kas-iskelet
semptomlari, akut, kronik ve tekrarlayan agrinin
ana nedenidir. Bu agnlarin ¢ocuklarin psikosos-
yal durumunu 6nemli derecede etkiledigi ve bir
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halk sagligi sorunu oldugu distintlmektedir. Son
arastirmalara gore bu agrilarin sikhgi % 19,5 ile
% 56,0 arasinda degismektedir. Calismalar, statik
pozisyondaki uzatilmis strelerin omurilik agrisi ile
sonuclanabilecegini ve diger viicut bolgelerinde
sikayetlerin gelisme oraninin arttigini gostermistir
(Silva vd., 2016).

Obezite ve beslenme bozukluklar

Yogun dijital medya kullanimi, yemek atlama
ya da asiri kilolu olabilme olasiligi gibi beslenme
bozukluklarina yol acabilmektedir. Medyanin sag-
lik Uzerindeki etkilerinin arastirilmasi geleneksel
olarak televizyon izlemenin olumsuz etkileri izeri-
ne odaklanmistir. Calismalar, daha fazla televizyon
izleyen cocuklarin duslik fiziksel aktivite seviyesi,
daha fazla abur cubur tiiketimi ve obez olma ris-
kinin yiksekligi ile birlikte oldugunu gostermistir.
Gunumuzde internet, bagimhlik olarak televizyon
izlemekten daha yuksek bir potansiyele sahiptir.
Siddetli internet bagimhisi ¢cocuklarin daha az fi-
ziksel aktivite gerceklestirdigi ve daha az yemek
yedigi goézlenmistir (Kim vd., 2010). Bunun yanin-
da dijital oyunlarin da obezite riskini artirabilecegi
bazi calismalarla ortaya konulmustur (Vandewa-
ter vd., 2004).

Simdiye kadar bu konuda biyiik gruplar Gze-
rinde gerceklestirilen ve nedensellige yonelik en
kapsamli calismalar TV izleme ile obezite iliskisi
Uzerine olmustur. Televizyon izlemenin obeziteye
katkida bulunabilecegi cesitli yollar vardir: Daha
az fiziksel aktivite, programlardan ve 6zellikle rek-
lamlardan sagliksiz yeme aliskanhklari edinme, TV
izlerken abur cubur yeme aliskanliginin artmasi
ve normal uyku diizeninin bozulmasi gibi husus-
lar bulgulanmistir. Arastirmacilarin ¢ogu, asir TV
izlemeyi ve obeziteyi birbirine baglayan kanitlarin
ikna edici olduguna katilmaktadir (American Aca-
demy of Pediatrics., 2011).

Cocuklarda dijital medya kullaniminin
ruhsal sagliga etkileri

Genel ruhsal saglik etkileri

Cocuklarda dijital medya kullaniminda sik kar-
silasilan ruhsal bozukluklar, uykusuzluk , depres-
yon, yalnizlik, kaygi, daha fazla intihar distnce-
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sidir (Smahel vd., 2015). En sik karsilasilan durum
uykusuzluk oldugu icin alt bélim olarak incelen-
mistir.

Televizyon, video oyunlarn ve internet kulla-
nimi gibi belirli medya ve teknoloji etkinliklerine
degil, toplam ekran siiresine odaklanan calisma-
larda asir ekran kullaniminin depresyon, yalnizlik,
kaygl, saldirganlk ve dikkat ¢cekme davranisi ile
birlikteligi gosterilmistir. Kullanilan medya tiirG-
ne gore bakildiginda ise, negatif ve siddet icerikli
TV programlarindan sonra saldirganlik, antisosyal
davranis ve dikkat eksikligi saptanmistir. Dijital
oyunlarin depresyon, sosyal fobi, kaygi ve disiik
okul basarisina yol actigi ve siddet oyunlari sonra-
si saldirganlik olabilecegi, asir internet kullanimi
ve bagimliiginda ise depresyon, dikkat eksikligi
bozuklugu, artmis sosyal kaygi ve intihar distn-
cesi olabilecegi saptanmistir (Rosen vd., 2014).

Uyku bozukluklari

Uyku 6nemli bir saglik gostergesidir. Kisa uyku
stresinin, cocukluk caginda zihinsel ve fiziksel
gelisim tizerinde olumsuz etkileri vardir. Ornegin;
Anksiyete bozukluklari ve benlik saygisi disiik
olma ihtimali daha ytksek olabilir. Daha az uyu-
yan c¢ocuklarda kisa uyku suresi, kilo diizenleyici
hormonlarda ve istah kontrollini diizenleyen no-
roendokrin islevlerde bozukluga yol acarak obezi-
te riskini de arttirmaktadir. Bircok arastirma, asiri
djital ortam kullanimi ile yatma zamanini ertele-
me, daha kisa uyku stiresi ve uyku bozukluklari
arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica, asin dijital medya kullaniminin, zihinsel
ve somatik belirtilerle, sosyo-duygusal sorunlarla
ve yorgunlukla iliskili oldugu saptanmistir. Cesitli
mekanizmalar, medyaya maruz kalma ile uyku ara-
sindaki iliskiyi agiklayabilir. Elektronik medya kul-
lanimi, yatma zamanini geciktirmesi ve sabahlari
erken uyanma zorunlulugu nedeniyle 24 saatlik
dongi sirasinda uyku miktarini azaltabilir. Ayrica,
ekranin parlak 15191, melatonin salgisini bastirabi-
lir, biyolojik saat fazini geciktirebilir ve zihinsel ve
fizyolojik acidan uyarilma artabilir, bu da uykuya
dalmayi daha zorlastirabilir. Gece boyunca kapal
olmayan medyanin, cocuklari uyandirip gece fark-
Il anlarinda uyandirmasi ve toplam uyku siresini
azaltmasi da mimkiindur. Bitin bunlar yorgun-
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luga ve daha fazla saglk problemi goérilmesine
yol acabilir (Do vd., 2013; Nuutinen vd., 2014).

Cocuklarda dijital medya kullaniminin
sosyal iyilik hali iizerine etkileri

Cocuklarda dijital medya kullaniminin po-
tansiyel zararlarina ait kanitlara ragmen, fayda-
I olabilecegine dair kanitlar da vardir. Ornegin;
empatinin artmasi, sosyal davranislarda cesitlilik,
olumlu rol modellerle ahlaki degerlerin gelismesi
ve cocuklarin erken okur yazarlk becerilerinin ge-
listirilmesi gibi hususlar olumlu gelismeler olarak
zikredilmektedir (Strasburger vd., 2010; de Leeuw
vd., 2016). Cocuklarda medyanin saglik tizerine de
olumlu etkileri vardir. Sagligin tanimindaki ruhsal
ve Ozellikle de sosyal iyi hal (izerine olumlu etkileri
gOsterilmistir.

insanlar yasamlari boyunca, kendilerinin ya da
cevrenin etkisiyle, icsel ve psikolojik bakimdan
kendilerini iyi ya da kotu hissederler, yani iyilik hali
yasamin belirli anlari ile sinirli degildir, yasamin
genel boyutlariyla ilgilidir. lyilik hali cekirdeklerle
yapilandinlmustir; Birincisi kisisel iyi halin zor ya
da temel cekirdegi olarak tanimlanir ve (g yapi
ile iliskilidir; hayatla ilgili genel tatmin, mutluluk
ve yasamin unsurlarindan memnuniyet. ikincisi,
cevresel cekirdek olarak adlandirilir. Uclinciisiinde
benlik saygisi, algilanan kontrol, algilanan sosyal
destek ve hayata iyimserlik vardir. Sibjektif iyi hal
kavrami, insanlarin yasamlarini degerlendirme-
lerini ifade eder. Son yillarda bu iyilik haliyle tek-
noloji kullanimi iligskilendirilmeye calisiimaktadir
(Sarriera vd., 2012).

iyilik haliyle ilgili bu alandaki calismalar daha
cok pozitif psikoloji disiplini icinde ylrutilmustir.
Pozitif psikoloji, tatmin edici bir yasam saglanma-
st icin gerekli girisimleri bilimsel anlayisla inceler.
Pozitif psikolojide arastirmalar mutluluk ve algila-
nan iyi hal Gizerine odaklanmistir. Mutlulugun en
kabul goéren tanimi ‘kisinin hayatinin iyi, anlamli
ve degerli oldugu disincesi ile birlikte seving,
memnuniyet ve iyi hal durumu’ dur. Pozitif psiko-
loji arastirmalari mutlu olmanin, yasamin ilerle-
yen donemlerinde saglga, akademik basariya ve
daha fazla sosyal iliskilere sahip olmak gibi 6nemli
pozitif sonuclarinin oldugunu gostermistir. Mut-
lulugun bulasici olabilecedini gosteren kanitlarla
birlikte de, sadece bireysel diizeyde degil, ayni
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zamanda buyuk bir toplulugun parcasi olan ¢co-
cuklarda mutluluguna nasil katkida bulunacagini
incelemeyi saglar (de Leeuw vd., 2016).

Televizyon izlemenin sosyal acidan yapilan
yararli davranislara, sosyal aglarin olumlu sosyal

iliskilere ve dijital oyunlarin iyilik haline etkisi bazi
calismalarda gosterilmistir. Bir calismada, kati-
limcilara olumlu, olumsuz ya da hi¢ duygu olus-
turmayan filmler izletilmistir. Olumlu duygular
yasayan katilimcilarin, yaratici olma, ‘blyik resme’
odaklanma ve bunu yaparken yasamla bas etmeyi
ve basarmayi destekleyen kaynaklari insa etme ih-
timalleri daha yiksek bulunmustur (de Leeuw vd.,
2016).

Filmler ve televizyon programlari, kitaplar,
muzik, sosyal medya, uygulamalardaki kisa film-
ler gibi medya araclarinin pozitif duygulari te-
tikleyebilecegini distindiirmektedir. insanlarin
medyadaki karakterlerin beklenmedik merhamet
ve erdem eylemlerine taniklik ederken, ahlaki bir
ylukselme yasadiklari gosterilmistir ve bunun da
iyi hal Uzerine olumlu etkilerinin olabilecegi du-
siindirmektedir. Pozitif medya icerigi, bu nedenle
cocuklarin hayatlarini zenginlestirmede buytik bir
potansiyel sunmakta ve onlarin sosyal iyilik haline
katkida bulunmaktadir (de Leeuw vd., 2016).

Sonug¢

Okul cagindaki cocuklarda sinirl dijital medya
kullanimi, grenme, oyun ve sosyal gelisim icin fir-
satlar saglar. Buna karsin cocuklari risklerden koru-
mak icin bir ihtiyag ve saglik cercevesinde diizen-
lemelere gidilmektedir. Bu konuda en énemli rol
cocuklara ve ailelerine diismektedir ve dijital va-
tandaslik 6nem kazanmaktadir. Dijital vatandaslik,
dijital glivenlik icin, cocuklari, gencleri ve ailelerini
dijital okur-yazarlik, etik, ve guvenlik konularinda
tesvik ederek, onlari ¢evrimici glivenli katilm ko-
nusunda yetkilendirip daha genis bir cercevede
konumlandirmaktadir (Nansen vd., 2012).

Ozellikle kiiciik yastaki cocuklarda dijital
medya kullaniminda anne-babanin tutumu c¢ok
onemlidir. Bu konuda Amerikan Pediatri Akade-
misi anne-babalara su onerilerde bulunmaktadir
(Chassiakos vd., 2016):

e Toplam ekran slresini glinde 1-2 saat arasinda

sinirlayin.
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Dijital Medyanin Gocuk Saghgina Etkileri

e 2 yasin altindaki cocuklari TV dahil olmak tize-
re, ekrandan uzak tutun.

e TV veinternete baglh elektronik cihazlari cocu-
gun yatak odasindan uzak tutun.

e Cocuklarn ziyaret ettikleri web siteleri ve kul-
landiklari sosyal medya siteleri de dahil olmak
tzere, kullandiklarini medyayi takip edin.

e Cocuklarla birlikte TV, film ve videolar izleyin
ve bunlar onlarla aile degerlerini tartismanin
bir yolu olarak kullanin.

e Evde medya kullanimiyla ilgili bir plan olustu-
run. Ornegin; bu planin bir parcasi olarak ye-
mek zamani ve yatmadan once cep telefonu
da dahil olmak tizere medya kullanimini yasak-
layin. Cep telefonlari, mesajlasma, internet ve
sosyal medya kullanimi ile ilgili makul ancak
sabit kurallar belirleyin.

Amerikan Pediatri Akademisi Okullar icin 6ne-
rileri de sunlardir (Chassiakos vd., 2016):

e Okul yoneticilerini, uyusturucu kullanimini
onleme programlari gibi ¢ocuk ve ergenleri,
denetimsiz, sinirsiz medya erisimi ve kullanimi
ile iliskili saghk riskleri ve bu riskleri azaltmanin
yollari hakkinda egitin.

e Medya okuryazarhgi konusunda egitim verin.

e Yasauygun ekran zamanlarini sinirlamaya veya
izlemeye yoOnelik ebeveyn rehberligini tesvik
etmek icin okul dernekleriyle isbirligi icinde
calisin.

e Tablet gibi yeni teknoloji kullanan okullarin,
ogrencilerin bunlara erisimi konusunda kati
kurallari olmasi gerekir.

Sonug olarak dijital medyanin ¢ocuk sagli-
g1 Uzerine hem olumlu hem de olumsuz etkileri
vardir. Uzun siireli kullanimda bel-boyun agrilar,
bas agrisi, karin agrisi, goz problemleri gibi fiziksel
sorunlar ve uyku problemleri gibi ruhsal sonugla-
rn olabilir. Ama ruhsal sonuglarin cogu ve sosyal
sonuglari, tamamen kullanilan medyanin iceri-
gine baghdir. Burada da ¢ocuklara uygun icerik
Uretiminde topluma, egitim kurumlarina, kultar
endistrisine ve bunlarin seciminde, tercihinde,
tiiketiminde ise ailelere ve 6gretmenlerine 6nemli
roller diismektedir.
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Aile ici Mutluluk ile
Akademik Basari Arasindaki iliski

Uzm. Psk. Musa SARICI

Giris

Ayni egitim ortaminda, ayni egitimi alan 6g-
renciler icinde basarili 6grenciler oldugu gibi ba-
sarisiz 6grenciler de cikabilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin basarisini etkileyen faktorlerin tespit
edilmesi ve basariyi artiracak 6nlemlerin alinmasi
gerekir. Egitimde basariyi etkileyen bircok faktor
vardir. Bu faktorleri genel olarak; egitim sistemi,
okul ve yonetici, 6gretmen, 6lgcme araci, sinav
kaygisi, motivasyon, aile, kisilik 6zellikleri, ilgi ve
yetenekler, zeka, arkadaslik iliskileri, ders calisma
aliskanliklari ve yontemleri olarak siralayabiliriz.
Ogrencilerin basarisini etkileyen bu faktérler tize-
rinde yapilacak her calisma veya arastirma 6gren-
cilerin basarisinin artmasina olumlu katkilar sag-
layacaktir.

Bu yazimda 6grencilerin okul basarisini etkile-
yen onemli faktorlerden biri olan, aile mutlulugu
konusunu ele aldim. Aile, cocugun dogumundan
itibaren ilk karsilastigi ve icinde gelisimini strdr-
digu bir kurumdur. Dolayisiyla cocugun Kkisiligi,
bilgisi, becerisi, gorgusu, zekasi ve aliskanhklari
aile icinde sekillenmektedir.

Okul Basarisi

Okul basarisi konusunu ele almadan 6nce ba-
sarinin kisa tanimlarina deginmek yerinde olacak-
tir. Basari, bireyin kazanmak istedigi konularda
dizenli ve sistemli bir gayret gostermesi ve belli
kisilik ozelliklerini kendisinde toplayabilmesidir.
Bir baska tanima gore basari, bireyin gelisimine
gore farkli amaclara ulasabilmesidir.
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Okul basarisi ise okulda belli bir ders ya da aka-
demik programlardan kisinin ne oranda yararlan-
diginin bir 6l¢iist veya gostergesidir. Okul basarisi
ogrencinin akademik programlardaki derslerden
aldigi notlarin ya da puanlarinin ortalamasi olarak
tanimlanabilir. Okul basarisi 6grencinin bulundu-
gu sinif, okul ve derse gore belirlenmis neticelere
ulasmada gostermis oldugu ilerlemedir. Yaygin ve
klasik anlamda okul basarisi sdyleminden 6grenci-
nin zayif dersinin olup olmamasi ya da derslerden
aldigi not veya puanlarin yilksekligi anlasiimakta-
dir. Okul basarisiyla birlikte okul basarisizligini ta-
nimlamak da konunun iyi anlasilmasi bakimindan
faydali olacaktir. Okul basarisizigi; égrencilerin
gercek yetenegi ile okulda gosterdigi basari ara-
sinda gorulen farkliliktir.

Okul basarisi, akademik agidan gosterilen s-
tlnlige gore saptanan bir gostergedir ve genelde
dgrencinin akademik basarisi ile es tutulur. Ustiin
olarak kabul edilen notlar okul basarisini; bu notla-
rin altinda olan notlar ise okul basarisizigini ifade
eder. Ogrencinin okul basarisina ulasabilmesinin
temel sarti, sinavlarda basarili olmasidir. Ogrenci-
lerin standart sinavlardan elde ettikleri puanlarin
yuksek ya da diistik olmasi, okul basarisinin ya da
basarisizhdinin bir gostergesi olarak kabul edilir.

Okul Basarisini Etkileyen Faktorler

Okul basarisini etkileyen faktorler genel olarak,
egitim sistemi, okul ve yonetici, 6gretmen, 6lcme
araci, sinav kaygisi, motivasyon, 6grencilerin kisilik
ozellikleri, ilgi ve yetenekleri, zekasi ve arkadashk
iliskileri, ders calisma aliskanliklari ve yontemleri
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olarak siralanabilir. Asagida bu faktorlere kisaca
deginilmistir.

1. Egitim Sistemi

Egitim sisteminin hedefi 6grencilerde izlenme-
ye karar verilen istendik ve beklenen davranislar-
dir. Diger bir ifade ile egitim sistemi 6grencilere
hedeflerini gerceklestirmeye doniik davranislar
kazandirmaya ve bunu da &gretim programlari
aracihigiile gerceklestirmeye calisir. Ogretim prog-
rami bir ders ile ilgili dgrencilerin ulasmasi gere-
ken hedefleri, bu hedeflerin icerdigi davranislar
ve bu davranislari kazandirmak icin diizenlenecek
egitim durumlarini kapsayan, gelismeye acik ve
cok tarafli etkilesim icerisinde bulunan 6geler bii-
tiintdur. Sayet bir 6gretim programi 6grencilere
istendik ve beklenilen davranislar yeter derecede
kazandirabiliyor ise sistem sorunsuz isliyor de-
mektir. Ancak kazandiriimak istenen ve beklenen
davranislar istenilen seviyede degilse program ye-
niden gézden gecirilmelidir.

2. Okul ve Yonetici

Her okulda bir yénetim kademesi bulunmakta-
dir. Okul yonetiminin gorevi, okuldaki tiim kaynak-
lari en verimli sekilde kullanarak, okulu amacina
uygun olarak yasatmaktir. Diger bir ifade ile okul-
daki 6grencilerin basarilarini artirmak icin okulun
var olan imkanlarinin en iyi sekilde kullaniimasi
gerekir. Butlin bunlar yapacak olan da okul yone-
timi ve yonetimin basinda bulunan kisidir.

3. Ogretmen

Ogrencilerin okul basarisini etkileyen énem-
li ve basta gelen faktorlerden biri 6gretmendir.
Ogretmen, diger 6geleri anlaml hale getiren ve
egitim faaliyetinin gerceklestiriimesinde 6nem-
li etkisi olan 6gedir. Ogretim programlarinda yer
alan bilgi ve davranislari 6grencilere aktaran ve
kazandiran kisi 6gretmendir. Bu nedenle 6grenci-
ogretmen iliskisinin kalitesi, okul basarisini ve 6g-
renci davranisini etkilemektedir.

4. Olgme Araci

Olcme ile 6grencilerin programda yer alan
davranislari kazanip kazanmadigi kazanmis ise ne
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derecede kazandigi tespit edilmeye calisilir. Sonra
da alinan puanlar degerlendirmeye tabi tutulur.
“Egitim slrecini dogru 6lgmeler yapip izlemek ge-
rekir. Clinkli dogru oOlciilemeyen hicbir sey, dogru
degerlendirilemez”. Yani bir derste 6grenci basari-
sini tespit etmek icin kullanilacak 6lcme aracinin
(s6zlu sinav, uzun cevapli yazili sinav, kisa cevapli
yazili sinav, dogru/yanlis testleri ve se¢cmeli test)
dogru secilmesi gerekir. Yanlis bir 6lcme aracinin
secilmesi 6grencinin basarisini etkilemektedir.

5. Sinav Kaygisi

Normal diizeyde duyulan kaygi kisinin moti-
vasyonunu artirarak basaril olmasina yardimci
olur. Fakat normalin Ustlindeki kaygi 6grencilerde
siddetli bir huzursuzluk hali meydana getirir. Kay-
g1 durumunda ogrencilerin dikkatlerini toplamasi
guiclesir. Ogrenciler 6grendigi bilgilerin zihinlerin-
de birbirine girdigini, karmakarisik oldugunu du-
stnUrler. Boylece 6grenci girdigi sinavda basarisiz
olabilir. Bu durumda sinav kaygisi olgusu 6grenci
basarisizhiginin bir nedeni olabilir.

6. Motivasyon

Ogrencilerin okul basarisini etkileyen énemli
bir faktor de motivasyondur. Motivasyon, calisila-
cak konulara, yapilacak etkinliklere dair ilgi, istek
duyma ve ¢aba harcamak icin hazir olma demektir.
Ogrencilerin basarili olabilmesi icin okula ve ders-
lere karsi motivasyonunun yuksek olmasi gerekir.

7. Ogrencilerin Kisilik Ozellikleri

Ogrencilerin neseli, girisken, kétiimser, sosyal,
sikilgan, hirgin, 6fkeli, mantikli ve iyimserlik gibi
benzeri kisilik 6zellikleri basarilarini etkilemekte-
dir. Ogrenciler kisilik dzellikleri geregi ilgi duyduk-
lari etkinliklere yonelmekte ve yetenekli olduklar
alanlarda da basarili olmaktadir. Ogrenciye ait di-
ger bir 6zellik de zekasidir.

8. Ders Calisma Aliskanliklari ve Yontemi

Ogrencilerin planl ve programli calismasi, za-
manint iyi kullanmasi ve planlamasi, ¢alisma orta-
mini diizenlemesi, verimli okumasi, not tutmasi,
ozet c¢ikarmasi, konulari tekrar etmesi, derse ha-
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zirhkh gelmesi ve dersi etkili dinlemesi gibi ders
calisma aliskanlik ve yontemleri okul basarilarini
etkilemektedir.

Aile iliskileri
1. Anne - Gocuk iligkisi

Cocuk hangi yasta olursa olsun bir sorunla kar-
silastigr zaman yol gosterecek, destekleyecek bir
yetiskin arar. Bu, genellikle cocugun 6rnek aldigi,
hayranlk duydugu bir bireydir. Yaklasik ilkogretim
cagina kadar kiz veya erkek cocugun goziindeki
ideal insan annesidir ve onunla 6zdesim kurma
egilimi vardir. Anne-cocukiliskisinin saglikl olma-
si, dogumun ilk giinlerinden itibaren aralarinda
gelismeye baslayan giivenli baglanma ve daha
sonraki donemlerde yasanacak saghkli kopmayla
ilgili olmaktadir.

2. Baba - Cocuk iliskisi

Baba ailenin gecimini saglamanin yani sira
cocuklarin bakim ve egitiminde de 6nemli rol oy-
namaktadir. Baba guiveni, glicii ve otoriteyi tem-
sil eder. Baba cocuk iliskisi, cinsel kimlik olustur-
ma, kendini dogru ifade edebilme, sosyal hayata
uyum ve stati kazanma konularinda ¢ocuklar icin
cok onemlidir. Baba ile iliskilerinde sorunlar oldu-
gunda, babanin yoklugu ya da kaybinda, cocuklar
ya saldirgan ya da ¢ekingen olurlar.

3. Kardes iliskileri

Kardesler arasindaki etkilesim sonucunda co-
cuklardaki bilissel gelisim olumlu yonde etkilenir.
Cocuklarin sosyal ve ahlak gelisimlerinde de ¢o-

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 13/ Sayi: 40 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2017

cuk-cocuk etkilesiminin 6zel bir rol oynadigi, yay-
gin gercekligi olan bir gorustr.

4. Esler Arasindaki iligki

Aile iliskilerinin temelini anne - baba iliskileri
olusturmaktadir. Bundan dolayi bu iliskinin saglk-
I olmasi aile saglidi icin tartisilmaz bir dnkosuldur.
iki kisi arasindaki her paylasim, aralarinda olanlar
ve birbirlerine verdikleri deger tzerinde gli¢lu bir
etkiye sahiptir.

Aile ici Mutluluk ve Okul Basarisi

insan sosyal bir varliktir. Cevresini etkiledigi
gibi cevresinden etkilenmektedir de. Okullarda
cocuklarla yaptigimiz calismalarda, cesitli konu-
larda problem yasayanlarin ailelerinde de cesitli
problem yasadiklarini gézlemliyoruz. Aileleriyle
iyi iliskiler kurabilen coklarla problem ¢6zme ko-
nusunda daha hizli mesafe alabiliyoruz.

Cocuklarnn egitiminden birinci derece sorum-
luluk aile kurumunundur. Okullarin ve diger ku-
rumlarin bu konudaki fonksiyonu aileden sonra
gelir ve aileyi destekleyici, tamamlayici 6zellikte-
dir. Cocugun okuldaki davranis ve basarisi biyuk
Olctide aile ocagindaki durum ve yasayisina bag-
hdir.

Genis ailelerde fert sayisinin fazla olmasi, ¢o-
cugun yasadigi mekani rahatga kullanabilmesini
olumsuz yonde etkileyebilir. Dar mekanlarda ka-
lan aileler icin 6grencinin 6dev yapma sikintisinin
olusmasi, ders calisamamasi gibi etkenler de 6g-
renciyi olumsuz etkiler. Ayrica evde ses, guriiltu
vb. durumlarin fazla olmasi da muhtemeldir. Bu
sebeplerden dolayi genis ailenin, cocugun okul
basarisini olumsuz olarak etkileme ihtimalinin
yuksek oldugu soylenebilir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu 6grencilerin
okul basarisini etkileyen aileye ait onemli 6zellik-
lerden biridir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu-
nu; ailenin gelir diizeyi, anne babanin 6grenim
ve meslek durumlari, oturduklari evin bulundugu
yer, icinde kag kisinin yasadigi gibi degiskenler be-
lirlemektedir

Ogrencilerin okul basarilarini etkileyen aile
ozelliklerinden biri de ebeveynlerin 6grenim du-
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rumu ve meslekleridir. Anne ve babanin mesleki
durumu, sosyal konumunu ve ekonomik durumu-
nu belirlemede bir 6l¢l olarak kabul edilmekte-
dir.

Yapilan arastirmalara gore, babanin meslegi
ile cocugun okul basarisi arasinda yakin iliski ol-
dugu tespit edilmistir. Baba meslekleri gruplama-
sinda, sosyal sayginlik derecesi ve gelir durumu
iyi olan kisilerle yliksek egitim gérmus, devlet ve
ozel sektor memurlan ilk iki grup icinde ele alin-
mistir; bunu orta derecede esnaf izlemis; en diisiik
sosyo-ekonomik grupta olan isciler de alt grupta
kiimelenmistir. Mesleklerin basari veya basarisizli-
gina gore yapilan siniflamada, basarili 6grenci ba-
balarinin ilk iki grupta oldugu; basarisiz 6grencile-
rin babalarinin da sosyo-ekonomik yénden daha
dusuk grupta yer aldigi gorilmektedir.

Ailede anne yoksunlugunun etkilerini incele-
yen Spitz ve Bowlby yaptiklari arastirmada, anne
bakimindan yoksun biiyiyen ¢ocuklarin hem fizik
hem de ruhi gelismelerinin gerileyecegini hatta
yasamlarinin tehlikeye diisecegini saptamislardir.
Ogrenci ailelerinin yanhs tutumu, ilgisizligi, baski-
s1, sertligi, sevgisizligi ya da asir ilgisi gibi durum-
lar 6grencilerin ders calismaktan sogumalarina,
korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir.
Ailesinin yaninda kalmayan, 6rnedin, yurtta ve
ya yatili okullarda kalan 6grencilerin, ailelerinin
yaninda kalan égrencilere gore ¢cok agir sorunlari
olmaktadur. iletisimi kuvvetli olan aile ortaminda
yetisen cocuklarin konusma becerilerinin; ciimle
uzunlugu, soru sayisl, sozciik dagarcigi bakimin-
dan daha iyi durumda olduklari saptanmistir.

Satir (1996)'in yaptigi bir arastirmada; cocugu-
na yakin ilgi gosteren, cocugunun ¢alisma ortami-
ni diizenleyen ve planlayan, cocugunun basarisini
oviicl sozlerle destekleyen, cocugunun basarisiz-
iginda onu calisirsan basarili olursun sozleriyle
yireklendiren anne-babalarin ¢ocuklarinin aka-
demik basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna va-
nimistir. Nitschke, «Anne sefkat ve bakimini veya
onun yerini tutabilecek duygusal bagi bulamayan
cocuk diinyaya da bir giris kapisi bulamaz» de-
mektedir. Bowlby, anne yoksunlugu ile duygusal
ilgisizlik arasinda bir korelasyon bulmus, sevgi ob-
jesinin kaybedilmesinin, gelisim gerilikleri ve ¢o-
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cuk suclulugu gibi antisosyal davranislarin nedeni
oldugunu saptamistir.

Yapilan arastirmalar, anne-baba yoksunlugu-
nun cocugun egitimini olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir. Vayne Dennis, Tahran'da (Yildiran,
1983), bir yetistirme yurdunda yaptig bir arastir-
mada (cocuklarin anneye en ihtiya¢ duyduklar
bir yasta) bu yurtta buyimekte olan ¢ocuklarin
blyuk gelisim bozukluklar gosterdiklerini ortaya
koymustur. Yurtlarda biytimekte olan ¢cocuklar sa-
dece zeka gelisimi ve konusma alaninda gerilikler
gostermekle kalmamiglar, ayni zamanda hareket
becerilerinde de yasitlarina kiyasla biyik gelisim
eksiklikleri gostermislerdir.

Celenk (2001), ilkokuma-yazma 6gretiminde,
evde ¢ocuguna egitim yardimi sadlayan ve bu
amacla okul ile yakin isbirligine giren ailelerin co-
cuklarinin okudugunu anlama basarilarinin daha
yuksek oldugu sonucuna varmistir.

Evlat edinilmis, yani koruyucu aileye verilmis
cocuklar Uzerinde yapilan karsilastirmali arastir-
malarda, bu ¢ocuklarin zeka gelisimleri ile ruhsal
olgunluk ve toplumsal uyum bakimindan yuva
cocuklarindan cok ileri olduklari gorilmstir. An-
cak, bu durumun, evlat edinen ailenin icinde bu-
lundugu psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik

durumuna bagli olarak degistigi saptanmistir.

istanbul ilinde Aile mutluluk Olcegini kullana-
rak yaptigimiz bir arastirmada, Aile mutlulugunun
TEOG Uzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu go-
ralmdastdr. Diger bir ifadeyle aile ici mutluluk di-
zeyi bir 6grencinin TEOG sinav net diizeyinin artis
gOsterecedi sOylenebilir.

Basarili nesiller yetistirmek isitiyorsak, ise aile-
den baslamak gerekiyor. Ailede mutlu bir ortam
olusturulabilirse daha basarisi ¢cocuklar yetistir-
mek mimkiin olur.

Kaynaklar:

(Kasatura, 1991). (Oktay, 1995).(http://ilkogretim-online.
org.tr/vol2say2/v02s02c.pdf). (Yavuzer, 1998). (Keskin
ve Yapici, 2008). (Sénmez, 1994). (Senemoglu, 2005).
(Bursalioglu, 1999). (Hacioglu ve Alkan, 1997). (Celep,
2008). (Senel, 2004). (Yesilyaprak, 2000). (Omeroglu,
1996). Dunn (1983). (Alicigiizel, 1998). Oz (2001). (Ak-
can, 2001). (http://www.turkcebilgi.net/kitap-ozetleri/o/
okul-basarisindan-hayat-basarisina-18653_3.html). (Yil-
diz, 1999). (Giince, 1983). (Kiglkahmet,2001). (Demi-
rel, 2002). (Biyikh, 1983). (Yavuzer, 1986). (Yorukoglu,
1980).
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Hidir YILDIRIM
TIHEK Uyesi - Yazar

Giris

25.06.2001 tarihinde TBMM'de kabul edilen
4688 sayili Kamu Gorevlileri Sendikalari ve Toplu
Sozlesme Kanunu'nda sendika, “Kamu gérevlileri-
nin ortak ekonomik, sosyal ve mesleki hak ve men-
faatlerini korumak ve gelistirmek icin olusturduklari
tiizel kisilige sahip kuruluslar” olarak tanimlanmak-
tadir. Bu tanim, sendikalara, kamu gorevlilerinin
ortak ekonomik, sosyal ve mesleki hak ve menfaat-
lerini korumak ve gelistirmek seklinde bir islev bic-
mekte, ayrica Kanun,

hizmetin niteliginin gelistiriimesine yonelik bir
beklenti icerisinde dedildir. Kamu gorevlilerinin
sendikalagmasina yonelik diizenleme getiren bir
kanunun bulunmadigi bir vasatta, uluslararasi
sozlesmelerden kaynaklanan haklara dayanila-
rak 14.02.1992 tarihinde kurulan Egitim-Bir-Sen,
kurulusundan itibaren “Kamu gérevlilerinin ortak
ekonomik, sosyal ve mesleki hak ve menfaatlerini
korumak ve gelistirmek’, “Uyelerinin mesleki bilgi
ve tecriibelerini artirmak” gibi daha sonra Kanun
tarafindan yiuklenen gayelerin daha Ustiinde bir

“Giderler”  baghgi misyonla,  egitim
altinda; “Sendika ve sistemine ve ulke
konfederasyonlar, insaninin egitim

gelirlerinin en az
ylizde onunu (ye-
lerinin mesleki bilgi
ve tecrtibelerini ar-
tirmak icin kullan-

mak zorundadirlar”
demek suretiyle de
sendika gelirlerinin
bir kisminin Gyele-
rin mesleki bilgi ve

sisteminden bekle-
digi yararin en Ust
diizeyde gercekles-

tirilmesine iliskin

calismalar icerisin-

de olmustur.
Egitim-Bir-

Sen'in kurulusunda
Egitim-Bir-Sen Ku-
rucu Genel Baskani

becerilerini  artir-

Mehmet Akif inan,

mak Uzere harcan-

masi zorunlulugunu getirerek Uyelerin -tabii bu
suretle kamu calisanlarinin/devlet personelinin-
mesleki gelisimi hususunda sendikalara yikimli-
lUk getirmektedir.

4688 sayili Kanun, sendikalardan, sendikala-
rin 6rgltlendigi hizmet kolunun ortaya koydugu
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sendikanin kurulus
amacini soyle agiklamaktadir: “Sendikamizin iki te-
mel amaci var:

1. Egitim dlizenimizin iyilestirilmesi icin, sorun-
laninin ézglir bir ortamda tartisilarak bilimsel bir
gerceklik icinde ¢6ziim yollarinin bulunmasi ve uy-
gulanma alanina konulmasi,
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2. Uyelerinin ortak ekonomik, sosyal, kiiltiirel,
ozliik, mesleki hak ve yararlarinin gelistirilmesi ve
korunmasi.

Sendikamiz bu amaclar dogrultusunda diisiince-
ler ve pratikler liretmek icin, yogun bir ¢caba icerisin-
dedir. Bu konular cercevesinde yapmis oldugumuz
calismalan 6ncelikle meslektaslarimizin ézgiir ka-
tiimiyla gelistirecegimiz daha genis platformlarda
tartismalara acacagiz. Kesin boyut kazanan 6nerile-
rimiz ise cesitli araglarla ilgili cevrelere ulastiracaktr.
Bu ¢alismalar yapilirken her tiirlii diisiince ve éneri-
ye acik olacagiz.”

Egitim-Bir-Sen bu cercevede daha ilk glinden
yalnizca Ucret sendikaciligini gaye edinmedigini
ortaya koymus ve egitimin meselelerini de mese-
le edindigini, bunlarin ¢oziimine iliskin bir caba
icerisinde olacagini deklare etmistir.

Egitim-Bir-Sen’in kurulusunun hemen ardin-
dan egitimin ve egitim calisanlarinin sorunlarinin
tespiti ve ¢6zlim Onerilerinin ortaya konulmasi
icin 61 egitimci ve bilim adaminin yer aldigi ihti-
sas komisyonlari kurulmus, bu komisyonlar cesitli
toplantilar gerceklestirmis, komisyonlarin cals-
malarinda ifade edilen tespit ve onerilere dayali
olarak olusturulan rapora Haziran 1992'de yayim-
lanan Egitim-Bir Blilteni'nde yer verilmistir:

Egitimle ilgili Problemlerin Kaynag:

Milli Egitimin Problemlerini ¢6zebilmek icin
problemlerin kaynaklarinin ¢ok iyi bilinmesi gere-
kir. Egitim problemlerinin dnde gelen kaynaklari
sunlardir:

1. Milli egitim, bilimsel arastirmalardan yok-
sundur.

2. Egitim politikalarinin tespitinde sosyal yapi-
yi olusturan hicgbir kesimin gorus, duslince, arzu,
istek ve 6zlemleri dikkate alinmamaktadir.

3. Yurdrlige konulan egitim faaliyetlerinin so-
nucu degerlendirilmemektedir.

4. Altmig milyonluk bir tGlkenin gelecegdi demek
olan egitimin tim sorumlulugu siyasal otoritenin
iki dudagi arasina verilmistir.
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Coziim Yollari

Egitim toplumun tiim kesimlerini ilgilendirdigi
icin surekli olarak giindemdeki yerini korumus-
tur. ister gérevli olsun, ister olmasin, eline kalem
alan, mikrofonun karsisina gecen, herkes egitim
uzmanidir. Hemen ¢6zium Uretir. Uzmanlik ¢agdin-
da yasadigimiz halde, nedense egitimde gercek
uzmanlarin gorisine iltifat edilmemektedir. Bu
konunun hicbir bilimsel yani bulunmayan Sura-
larla, gecici olarak olusturulan komisyonlarla ¢o6-
zlilemeyecegdi aciktir. Bu tlr sura ve komisyonlara
duygular ve siyasi diistince hakimdir.

Egitim sisteminde kalici bir ¢c6ziim nasil sagla-
nabilir? Bunun icin yapilacak en akilci ve bilimsel
yol, egitim sisteminin islevini yitirmis yapilanma-
dan kurtarilarak, bilimsel arastirmaya dayali, top-
lumun bitin kesimlerinin istiraki ile belirlenen
egitim politikalar treten ve yurirlige koyan, yu-
rirlige koydugu egitim politikalarinin sonucunu
periyodik olarak kontrol edebilecek ve denetleye-
bilecek bir blinyeye kavusturulmasi gerekmekte-
dir”

Egitim-Bir-Sen, daha kurulusunda egitimin ana
problemleri olarak bilimsellikten uzak olmayi, mil-
letin talep ve beklentilerini karsilamaktan uzak ol-
may!i ve guintbirlik politik atraksiyonlara gére yon
degistirmeyi ortaya koymakta, ¢6ziim olarak da
bilimsel arastirmaya dayali, toplumun btiin ke-
simlerinin istiraki ile belirlenen egitim politikalari
Ureten ve yurirlige koyan, yurirlige koydugu
egitim politikalarinin sonucunu periyodik olarak
kontrol edebilecek ve denetleyebilecek bir meka-
nizmanin islettigi bir egitim sisteminin kurulmasi-
ni dnermektedir.

Egitim-Bir-Sen’in Turkiye'nin ve egitim sis-
teminin meselelerine bakisi millet eksenlidir.
Egitim-Bir-Sen, 25 yillik tarihinde, egitimin mille-
tin reflekslerini gozeterek saglikh bir yapida, milli
biinyenin reddetmeyecegi bicimde adi gibi “milli”
olmasi gerektigini savunmus, egitime iliskin ge-
lismeleri bu perspektiften yorumlamig, milli bir
kurulus olarak millet adina gelismelere yon verme
cabasi icerisinde olmustur.
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Milli Biinyeyi Tahrip Etmeye Yonelik Bir

Girisim: 8 Yillik Kesintisiz Egitim

13-17 Mayis 1996 tarihlerinde, Mesut Yilmaz
basbakanligindaki 53. ANAYOL Hikimet'in isba-
sinda oldugu donemde gergeklestirilen 15. Milli
Egitim Sarasi'nda Sdra Glindemi’nin ilk maddesini
“ilkdgretim ve Yénlendirme” olusturmustur. Déne-
min Milli Egitim Bakani Turhan Tayan, 15. Milli Egi-
tim Sarasi’'ndaki agis konusmasinda, “15. Milli Egi-
tim Sarasr’'nda, 2000'li Yillarda Tiirk Milli Egitim Sis-
temi’ bashgi altinda llkégretim ve Yonlendirme, Or-
tadgretimde Yeniden Yapilanma,

bir gelecekte 5-6 yas okul éncesi egitim, ilkogretim
blinyesine alinmali, ilkogretim kesintisiz 8 yillik zo-
runlu egitim olarak uygulanmal, 8 yil sonunda tek
tip diploma verilmeli, 9. sinif liseye ya da mesleki
egitime yénlendirme yili olmali, bdylece ilkdgre-
timde zorunlu 2+8+1 sistemi olusturulmalidir. Co-
cuklugun tam yasandigi, cocuklarin kendilerini,
ailelerin de ¢ocuklarini tanidigi bu dénemde bulu-
nanlar ¢irak yapilmamaldir. Uzun vadede zorunlu
egitim 18 yasini kapsayacak sekilde diizenlenme-
lidir] “Kliglik yerlesim birimlerindeki 6grencilerin 8

Yiiksekogretime Gegisin Yeniden
Diizenlenmesi, Toplumun Egitim
Ihtiyacinin  Siirekli  Karsilanmasi
ve Egitim Sisteminin Finansmani
konulari, siz degerli katihmcilarin
¢cok énemli katkilariyla ayrintih
bir sekilde ele alinip tartisilacak,
sorunlarimiza ¢éziim yollan ara-
nacaktir.

Bu Sdrada, onceki Saralara
gore en genis katihm ortamini
saglayarak demokratik bir plat-
formda gelecegimizi sekillendi-
recek olan en énemli meselemizi,
milli egitim sistemimizi masaya
yatiracagiz.

ilkégretimin  ikinci  kademe-
sinden itibaren ydnlendirmeye
gidilmesi, en az 8 yillik bir zorun-
lu egitim ve dgrencilerin ilgi ve

yetenekleri dogrultusunda yetis-
tirilmelerinin ve nitelikli ara insan
glicii yaratilmasinin ana hedefimiz oldugunu belirt-
mek istiyorum.

Buglinkii uygulamalarla ortabgretim, ylikse-
kogretim Ontine siirekli 6grenci yigan bir 6gretim
basamadi gériiniimiindedir Oysa, bu basamakta
6grencilere meslek ve beceri kazandirilmasi esas ol-
malidir” diyerek 8 yillik kesintisiz egitime gecisin
isaret fisegini yakmistir.

Gergeklestirilen SGra calismalari sonucunda,
8 yillik kesintisiz egitime yonelik olarak “Yakin
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yillik zorunlu ilkégretimden yararlanabilmeleri icin
tasimali, YIBO ve pansiyonlu okul sistemlerinden
yararlanilmalidir”] “8 yillik zorunlu ilk6gretim uygu-
lamasina gegilmeden énce ilkbgretimin amaclari
ve ders programlari blitiinliik ilkesine uygun olarak
yeniden diizenlenmelidir” seklinde kararlar almis,
bu kararlar “Uygulama Kararlar” olarak Bakanlik
“Icra Plani"nda yer almistir. 15. Milli Egitim Sarasi
“Uygulama Kararlari” 16 Aralik 1996 tarih ve 2467
sayili Tebligler Dergisi"nde yayimlanmistir. (8 yil-
lik zorunlu egitime kesintisiz sekilde gecilmesini

EGiTimEB"HIS 97

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Tarihten Bir Yaprak: Egitim-Bir-Sen’in 8 Yillik Kesintisiz Egitime Kargi Miicadelesi

ongoren Slra maddesi, Refahyol déneminde Teb-
ligler Dergisi’'nde, “kesintisiz” ifadesi ¢ikarilarak ya-
yinlanmistir.)

“imam-Hatipliye Kiyim”

15. Milli Egitim Sarasi'nda alinan 8 yillik kesin-
tisi egitim kararina Egitim-Bir-Sen Genel Baskani
Mehmet Akif inan tepki gostermistir. Mehmet
Akif inan, 6 Haziran 1996 tarihinde yaptigi basin
aciklamasinda Sara kararlarini “imam-Hatipliye Ki-

O glinlerde gazetelere yansiyan baska bir acik-
lamasinda da alinan kararlarla amacin inangsiz bir
nesil yetistirmek oldugunu sdyleyen Mehmet Akif
inan imam-Hatiplerin orta kisminin kaldirilmasini
milletin asla kabul etmeyecegini belirterek, “Bdyle
bir karar uygulanma zemini bulamayacaktir. Bugtin
Imam-Hatip liselerine biiyik bir tevecciih varken ve
milletin imam-Hatip Lisesi talebi saglanamazken,
sen tutup Imam-Hatip liselerini kapatmaya kal-
kacaksin. Bu, milletin inanclarina ters diismektir.
Imam-Hatip liselerinin orta kisminin kapatiimasinin

yim” olarak deger-

amaci ne olabilir?

lendirmistir. inan,
aciklamasinda “Bu
Sarada  ilkbgreti-
min 543 gibi 2 ayn o T
diploma  verilmek EGITIMCILER

suretiyle dedgil, tek
diploma verilerek 8
yila c¢ikarilmasi ka-
rari, Imam-Hatip Li-
selerinin kaynagini S Shetenitmani ol etz b it
koreltme
atilmis bir adimdr.
Bu Sdra kararinin

parlamentodan ge-

yolunda

weldigini soyledi

BIiRLIGI

BASIN BILDIRISE

EGITIM-BIRDEN § YILLIK ZORUNLU EGITIME
TEPKILER DEVAM EDIYOR

Egitimeiler Birligi Sendikas Genel Bagkam AKif Tnan :

olan egitim dizeni, bir de B villik kesinlisiz efiitim dayatmasma venik digerse, bundan bayle

tir

Inan agklamasinda, bu alkede okul gagmda olmasing ragmen yizbinlerce cocufumuza 5
willik bile bir egitim frsah verilememigken . Dofu ve Giineydogu'da hala binlerce okul efitim
ve dfretime kapah iken, 24 bin ilkokulda ek ogretmen 5 smufi okuturken; Temel E

zorunlu ve kesintisiz olarak 8 yila ekarmamn ke gergeklerini gfzardh ctmek anlamina rinin kapat||mas|n|n

Tnan, bugunku sartlarda Temel Egitimin  ister kesintili ister kesintisiz olsun 8 yila

eikanlmasinm zamansee ve yersiz oldugunu da ileriye sindi

Milletin ¢ocugunun
dinini égrenmesinin
kime ne zaran ola-
bilir? Ustelik ayni za-
manda dini égretmi-
yor, sosyal bilimlerde
de egitim veriyor ve
bunda da ¢ok basa-
rih” demistir.

SENDIKASI

" Zaten sorunlfarla kusatilms

" dedi . . .
Imam-Hatip lise-

lerinin orta kisimla-

bir diger amacinin
da ‘inangsiz nesil

gemeyeceg“ini gOk "Ulkemiz bugin is hayatimizin ve sanayimizin iltiyag duydugiu ara insam yetigtirmek igin

.. bl I . d cok sayida meslek ortackuluy ve liseleri agiimasma mubtaghr. Bunu kesintisiz egitimin son 3 yetl§tll‘mek' OIdU'
Iyl lenier, §Im ! yilindaki yonlendirme ile saglayamazsimz” diyen Inan, Suf Imam Hatiplerin orta kismim o

bG§kCI bir diizenle- Kapatmak ufiruna, efitim diizenini daka gaprasik hale getirmeyelim® dedi gunu kaydeden

meyle, imam-Hatip
Liselerinin gdvdesini
bicmeye calisiyorlar.
8 yillik Temel Egitim
bahanesi ve Bakan-
hgin bu tir karar-
laryla  imam-Hatip

Salonu'nda 1

Konunun hem hakamet, hem de difer partiler igin bir smay oldufunu ve konuya ideolojik
bir agidan dedil de gergekei bir yaklagmla yanelinmesi gerektigini vurgulayan Inan, Egitim
Birin, bu amagla bir dizi etkinlik sergiledigini ve bu eimleden olarak, Ankara Milli Kitiphane
Hairan ginii saat [4te Milli Egitim Bakam ile Milli Egitim eski Bakanlannn ve

siyasi parti temsileilerinin katilacad bir Sempozyum da da bu konulann tartiplacagine agikladi.

Mehmet Akif inan,
toplumun buna izin
vermeyecegini soy-

Liselerini kéreltmek

lemistir.
Egtim-Bir / 30.05.1997
o ) Milli ve Gayr-1
Amatirk Bulvan J\l}"_‘ulz;‘f:\:_.-:\ffl":;‘des\. E::a Sabhiige - Ankara
Milli Unsurlarin
Miicadelesi

girisimi eger basa-

riya ulasirsa, ulusuna, onun deger yargilarina bagli
kusaklarin yetismesinde 6nemli bir yeri olan bir kay-
nak kurutulmus olacaktir. Yiginla ¢6ziim bekleyen
sorunu olan Milli Egitimin, onlari ¢6zmeye c¢alisa-
cagi yerde, halkimizin egitime katkisinin bir simgesi
olan imam-Hatip Lisesiyle ugrasmasini asla dogru
bulmuyoruz. Hatadan dénmek erdemdir. Bakanli-
gin bu yanhsi gidermesini bekliyoruz” demistir.
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53. Hiikiimet'in
ardindan 28/06/1996 tarihinde kurulan ve
Prof. Dr. Necmettin Erbakan’in bagsbakanligin-
daki 54. Hiikiimetin hiikiimet programinda;
“Zorunlu Egitim 8 yila ¢ikarilacak, 6grencilerin ilgi ve
kabiliyetlerine gore cesitli meslek alanlarinda egitim
gorebilmeleri icin ilkogretimin 2. kademesinde yén-
lendirme sistemine islerlik kazandirilacaktir” denil-
mis, hiikiimet programina gore ilkogretim iki
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kademeli olarak ele alinmis, yani 5+3’liik ke-
sintili model benimsenmistir.

10.08.1996 tarihinde bir basin aciklama-
si yapan Egitim-Bir-Sen Genel Sekreteri Be-
sim Tataroglu, Milli Egitim Bakani Mehmet
Saglam’in 8 yillik egitimin kesintili uygulana-
cagina iliskin agiklamasina tesekkiir etmistir.
Besim Tataroglu, basin aciklamasinda, “15. Milli
Egitim Surasi’nda, zorunlu egitimin 8 yil olarak tav-
siye karari alinmasi ve bu karari zamanin Milli Egi-

amaci dogrultusunda bilinglendirilmesi ve cesitli
mihraklarin etkisinden korunmasi bakimindan:

a- 8 yillik kesintisiz egitim, tiim yurtta uygulama-
ya konulmall.

b- Temel egitimi almis ¢ocuklarin, ailelerinin is-
tegine bagl olarak, devam edebilecegi Kuran kurs-
larinin Milli Egitim Bakanligi sorumlulugu ve kontro-
liinde faaliyet g6stermeleri icin gerekli idari ve yasal
diizenlemeler yapilmalidir”

Milli Glivenlik

tim Bakani Turhan

Tayan'in uygulama
programina almasi

karari
ilk etkisini Hiikiimet

Kurulu'nun

ey .
;@,’;”l Eé‘itim-BII‘ & EGITIMCILER BIRLIGI SENDIKASI
v g S - =

Atatiick Bulvari Anbarlarpelu Cad.10/28 Sihhiye/ANKARA,Tal:2312306

ortagi DYP (izerinde
gostermistir. Bu etki

tilkemizde birtakim e
stkintilarin  yasan- Tarih s 06.6../ 1996

masina neden ol-
mustu.

Refahyol Koalis-
yonunun Milli Egi-
tim Bakani Prof. Dr.
Mehmet Saglam’in
konuyla ilgili yapti-
gi aciklama egitim
camiamizi sevindir-
mistir.

Egitim-Bir  ola-
rak; Bakann 5+3
sisteminin
edecegi yoniindeki
aciklamasini destek-

devam
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lgitimeiler Birligi Sendikas: Canel Baskany Akif Tnan,basina yaptimy agikla —

mada Tmam—Hatip liselerine Wiyiik bir darhe indirilmekte oldugunu siyledi.
Mi11i Fgitim Bakanligy Talim Terbiye Kurulu'nca hazirlanan ve RBakan lmzasiyle
miz bulunan yeni " Alan Secmeli Sinil Gegme Sistemi”nin klasilk lise

ve An: liselerine A tane "Alan" secme imkani vermis olmasina radmen, man—Yatip

Liselerinin bu haktan yoksun brrakilwasiny Anayasa'ya,esitlik ilkelérine ve Milli

Egitimin Temel Sanununa aykirl oldusuny séyleven Tnan,aciklamasindas

" S{mdi yiizhinlerce Tmam-Hatip kékenli insanimrzla,bu okullara sahip cikmakta

olan milyenlarca yurctasimiz bu tarihi yanlisligin orradan kaldirilmasina bekle -

mektedir" iy

Imam-Harip Liselerinin,Milli Egitimin Temel Kanununa pirve," yiiksek agr

Agrenci hazirlsmak" smaciyle agildigini,oysa bu yeol diizenlemeyle,mezunl

hiyat n bayka tim yiksek Gfrenim kapilarinin kapatildagani anlata

fnan, ftim Surasy kararlarini da elegtirerek sunlari séylediz

Bu Hura'da i1k dgre 5¢3 gibi 2 ayri diploma verilmek suretiyle degil

tek diploma verilerck 8 yila gikartilmas: karary, Imam-flatip Liselerinin ks

n1 kifreltme yolunda atilmis bir adimdr.Bu Sura kararinin parlementodan pege

gini gok iyl bilenler.s da bie dizenlemeyle, fman-Harip Liselerinin givdesi-

ni blemeye calisayorlar.
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11k Temel Egitim hahanesi ve Makanligqin bu i kararlariyla, Tman-Yatip

liselerini kireltm

ariya ulasirsa,ulusuna,anun deder yarzilari-

na hagly ki

yerde,halkimzin efitime katkisinin hir simgesi olan Tmam-latip Lis

sin1 asla dofru hulmoyoruz.Hatadan dénmek erdemdir,Bskanlifin bu yanlisl

mesini bekliyoruz" dedi.

mesinde #nemli hir yerd olan bir kaynak kurutulmus olacak-

o glinlerin tamtamci
gazetelerinden birin
olan Sabah gazete-
sinde sdyle yansitil-
maktadir:

“Basbakanvekili
Tansu Ciller, Bas-
bakan
Erbakan’in  yurda
dénmesine 6 saat
kala  Milli  Egitim
Bakani Mehmet
Saglam ve bakan-
hk  btrokratlaryla
yaptigr 1 saatlik

Necmettin

liyor, kendisine hal-
kin  sagduyusunun
sesine kulak verdigi
icin tesekkdiir ediyo-

degerlendirme top-
lantisindan  sonra

wleif tnan

Genel Maskan

)t 2 “Egitim Reformu”nu
aciklad..

Ciller, 8 yillik ke-

ruz.” demistir.

8 Yillik Kesinti-
siz Egitim’in uygulanmasi hususunda Refahyol
Haklmeti'ni harekete gecirmek icin Milli Glvenlik
Kurulu ve militarizm harekete ge¢mistir. 28 Subat
1997 tarihli Milli GUvenlik Kurulu kararinda 8 Yillik
Kesintisiz Egitime iliskin su ifade yer almaktadir:

“3- Geng nesillerin kérpe dimaglarinin éncelik-
le cumhuriyet, Atattirk, vatan ve millet sevgisi, Tiirk
milletini cagdas uygarlik diizeyine ¢ikarma (ilkii ve
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sintisiz temel egiti-
me éniimiizdeki 6g-
retim yilinda gegilecegini ve imam hatip okullarinin
orta béliimlerinin kapatilacagini bildirdi. Ciller, “Tir-
kiye bunu ya yapacaktir, ya yapacaktir” diyerek 8 yil-
lik kesintisiz temel egitime karsi ¢ikan ortagi Refah
Partisi’ne rest cekti.

Ciller, 8 yillik temel egitim uygulamasiyla imam
hatip okullarinin orta béliimlerinin kapatilacagini
aciklarken sunlari séyledi:
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“Simdi 8 yillik kesintisiz egitimi imam hatip okul-
larinin orta kisimlarinin kapanmasi seklinde alma-
malisiniz sadece. Bu yanlis olur. 8 yillik egitimin so-
nucu itibariyla bu boyle olabilir ama imamlarimizin
ozellikle din adamlarimizin daha iyi yetistirildigi
daha uzun stire egitim aldigi bir dlizene, egitime ge-
ciyoruz.”

Zoraki“Zorunlu Egitim”

8 yillik kesintisiz egitimin 28 Subat Karar-
lar1 arasinda yer almasi ve Milli Giivenlik Ku-
rulu Karari olarak uygulamaya sokulmasinin
hiikkiimete dayatilmasi karsisinda Egitim-Bir-
Sen adina ilk tepkiyi Genel Sekreter Besim
Tataroglu gostermistir. Besim Tataroglu’'nun

2- Ulke sartlarina gére uzun vadeli planlama.
Ulke sartlarini zorlayarak realiteden ¢cok uzak dayat-
maci uygulamalar bir sonug getirmez.

Avrupa Birligi ve EFTA (ilkelerinde zorunlu egitim
ortalama 11 yildir. Bu tilkelerin tamaminda okul én-
cesi, ilkogretim ve ortabgretim talebine cevap vere-
bilecek yeterli alt yapi vardir.

Ulkemizde ise egitimin diger sorunlari yaninda
alt yapi yetersizdir. Avrupa lilkelerinin cogunun nii-
fusu kadar dgrenci sayisi vardir (12 milyon). Bu yo-
gun talep karsisinda, derslik, laboratuvar, 6gretmen
sayisi ¢ok yetersizdir. Ayrica dgretmenlerin bélgesel
ve kentsel dagihminda dengesizlikler vardir. 1995-
96 6gretim yili rakamlarina gére okullasma orani,
okul éncesi %7,6 ilkdgretim %89 genel lise %30 mes-
leki ve teknik lise %24'tir.

Egitimciler Birligi Sendikasi olarak zo-
runlu egitimin siiresinin 8 veya 10 yil olma-
sindan yanayiz. Ancak bunun diinyadaki
uygulamalar, alt yapi eksiklikleri ve halka
ragmen zorla dayatilmasina karsiyiz.

- Sekiz yillik kesintisiz egitim bilimsel ve
pedagojik agidan yanlistir.

- insan haklarina ve 6grenim 6zgirlii-
gtine aykiridir.

Sonug olarak énerimiz sudur:

Egitimin muhatabi olan insanlarimi-
zin istekleri dikkate alinarak egitim politi-

12 Mart 1997 tarihinde yaptig: Zoraki “Zorun-
lu Egitim” bashkli basin aciklamasi soyledir:

“Bir lilkenin gelecegi o lilkenin egitim sistemine
baghdir. Béylesine dnemli bir konuda uysa da uyma-
sa da yapalim mantigi ve deneme yanilma ile kokl(ii
bir ¢oziime ulasmak imkansizdir.

Egitim politikalari belirlenirken g6z 6ntine alin-
masi gereken iki temel nokta vardir:

1- Halkin istegi ve beklentisi, bu mutlaka gézetil-
mesi gerekir. Demokrasinin geregi budur. Demokra-
side esas olan azinlhigin ¢cogunluga veya cogunlugun
azinliga tahakkimii degil, hukukun gézetilmesidir,
bu anlayista dayatmanin asla yeri olmaz.
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kalari belirlenmelidir.

Temel egitimin siiresi uzatilmali fakat 5+3 seklin-
de olmalidr.

Okul dncesi egitime (kres ve anaokulu) agirlik ve-
rilmelidir.”

“Temel Egitimde Yeniden Yapilanma ve 8
Yillik Kesintisiz Egitim” Paneli

Egitim-Bir-Sen, 8 yillik kesintisiz egitimle ilgili
goruslerini temellendirmek ve konuya kamuoyu

ilgisini cekebilmek icin alanin uzmanlarinin katil-
digi panel ve sempozyumlar diizenlemistir.

Egitim-Bir-Sen tarafindan, “Temel Egitimde Ye-
niden Yapilanma ve 8 Yillik Kesintisiz Egitim” basl-

EGiTiM-BiR-SEN



Tarihten Bir Yaprak: Egitim-Bir-Sen’in 8 Yillik Kesintisiz Egitime Kargi Miicadelesi

giyla 13 Nisan 1997 tarihinde, istanbul'da, Taksim
Atatlrk Kualtlir Merkezi'nde bir panel diizenlen-
mistir. Yazar Ahmet Kabakli'nin yonettigi panele,
Kiltir Bakani ismail Kahraman, Yeniden Dogus
Partisi Genel Baskani Hasan Celal Gulizel, Refah
Partisi Erzurum Milletvekili TBMM Milli Egitim Ko-
misyonu Uyesi Doc. Dr. Omer Ozyilmaz, Marmara
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Bekir Karliga ve Psikiyatrist Dog. Dr. Sefa Saygili
konusmaci olarak katilmislardir.

Panelde goruslerini agiklayan Kiltiir Bakani
ismail Kahraman, devletin egitim hizmetindeki
konumuna vurgu yaparak sunlari sdylemistir: “Bu-
gliniin hukuk anlayisiyla devlet, milletine hizmet
edendir. Devlet beyinlere pranga vurmayacak, da-
yatmaci olmayacak. Aslinda egitim alanindaki bu
tartisma; ‘bu millet ateist mi olacak, Misliman mi
kalacak’ noktasindadir. Unutulmamalidir ki 1917-
1989 yillan arasinda inangsizligin dipsiz bir kuyuya
diismek oldugu anlasilmistir. inangsizlik iflas etmis-
tir. Milletimiz Miisliiman kalacaktir”

Milli Egitim Eski Bakani ve Yeniden Dogus Parti-
si Genel Baskani Hasan Celal Glizel, kesintisiz 8 yil-
lik egitimin sirf imam-Hatip liselerinin orta kismini
kapatmak amaci guttiguni belirterek “Tiirkiye’ye
niikleer bomba atsalar ‘iHLleri kapatacadiz’ sézii
kadar milletin huzurunu bozamazdi. Bizim mille-
timiz 8 yil degil, daha fazla egitime taraftar. Ama
burada bir sahtekarlik var. Milli Egitim yetkililerine
sesleniyorum: Niye yalan séyliiyorsunuz? Niyetinizi
acgik¢a séyleyin. 21. ylizyihn esiginde okul kapatmak
barbarliktir, yamyamliktir. Normal insanlar okul ka-
patmaz, okul agar” diye konusmustur.

Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Og-
retim Uyesi Bekir Karliga, imam-Hatip liselerinin,
akilla dini, bilimle imani, vahiyle hayati birlestiren,
tim islam &leminin 6zledigi okullar oldugunu
kaydederek, “Bu kurumlar ne Bati'dan, ne Dogu'dan
taklit edilmislerdir. Tamamen 6zgdin niteliklere sahip
okullardir. Bu okullarin agilmasinda emegi gegenleri
stikranla aniyoruz” diye konusmustur.

Refah Partisi Erzurum Milletvekili, TBMM Milli
Egitim Komisyonu Uyesi Dog. Dr. Omer Ozyilmaz
ise, “Bir devlet milletinin inancini, tarihini, diinya go-
riistinii esas kabul etmelidir. Her alandaki kalkinma
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da bundan dogar. Avrupa ve Amerika (ilkelerinde
durum boéyledir. Egitim programlari hazirlanirken
hangi millet icin hazirlaniyorsa o milletin degerleri
incelenmelidir. Egitimin basucuna bu konmalidir.
Egitimin icerigi milletin degerlerine ters diismemeli-
dir. iste bu egitim milli egitimdir. Tiirk egitim sistemi,
sirf bazi kurumlarimiza olan diismanlik sebebiyle
kaosa siiriiklenmek isteniyor” diye goruslerini agik-
lamistir.

Psikiyatrist Dog. Dr. Sefa Saygili da 8 yillik kesin-
tisiz egitim uygulamasinin cocugun ruhi gelisimi-
ne uygun olmadigini séylemistir. Saygil, ilkokul 1.
siniftaki 6grenci ile orta 3. siniftaki 6grencinin ayni
ortamda egitim goérmesinin sakincali oldugunu
vurgulamistir. Sefa Saygili, imam-hatip liselerine
karsi saldirgan bir tutum icerisinde olanlari “para-
noyak sizofren” olarak nitelendirmistir.

Paneli yoneten Yazar Ahmet Kabakli da “Bu
milletin esas problemi, aile egitimi ile okul egitimi-
nin birbiriyle uyusmamasidir. Aile ¢ocuguna dinini,
imanini, 6zglin kiiltiirtini 6gretir. Okul da bunlarin
tam tersi, milletin degerlerine karsi ¢ctkmayi dgrenir.
Bundan dolayidir ki bu milletin iki yakasi bir araya
gelmez” demistir.

“ikibinli Yillarda Milli Egitimimizde Yeniden
Yapilanma Sempozyumu”

Egitim-Bir-Sen tarafindan dizenlenen “iki-
binli Yillarda Milli Egitimimizde Yeniden Yapilan-
ma Sempozyumu” ise, 1 Haziran 1997 tarihinde
Ankara'da, Milli Kitiiphane Salonu'nda gercekles-
tirilmistir. Sempozyuma Milli Egitim Bakanhgi'ni
temsilen Milli Egitim Bakanligi Miistesar Yardimci-
st Kenan Kolukisa, Refah Partisi’'ni temsilen istan-
bul Milletvekili ve MYK Uyesi Bahri Zengin, Ana-
vatan Partisi’'ni temsilen Milli Egitim eski Bakani
Vehbi Dincerler, Dogruyol Partisi’'ni temsilen Milli
Egitim eski Bakani Kdksal Toptan, Demokratik Sol
Parti'yi temsilen Adana Milletvekili Tuncay Karaay-
tug, Cumhuriyet Halk Partisi’'ni temsilen PM Uyesi
Mustafa Gazalci, Buytk Birlik Partisi'ni temsilen
Genel Sekreter Okkes Sendiller ve Milli Egitim eski
Bakani, Yeniden Dogus Partisi Genel Baskani Ha-
san Celal Guizel katilarak bildiri sunmuglardir.
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Milli Egitim Bakanligi Gist diizey burokratlari ile
¢ok sayida okul mudiri ve egitimcinin takip ettigi
sempozyum yaklasik 7 saat stirmustir.

Sempozyumun acilis  konusmasini  yapan
Egitim-Bir Genel Baskan Yardimcisi Kamil Aydo-
gan, Egitim-Bir'in sendikacilik imajini yapici, akilci
ve seviyeli bir platforma tasima amacinda oldu-
gunu belirterek diizenlenen sempozyumun da
bu anlayisin bir sonucu oldugunu ifade etmistir.
Egitim-Bir'in aydinlarin, egitimcilerin sendikasi ol-
manin geregi olarak sendikaciliga entelektuel bir
boyut kazandirmak suretiyle her kesimi kucakla-
yan, partiler Gstl bir sendika oldugunu bu neden-
le de egitimcilerin en biyik sendikasi oldugunu
vurgulayan Kamil Aydogan konusmasini soyle
surdirmastar:

“Sendikamiz macera sendikaciligi yapmadigi ve
yapmayacadi icin, ¢calisanlarimizin korkusuzca gel-
dikleri bir ortam olmaktadir.

iki temel amaci var:

Birincisi egitime emek veren herkesin, en az ¢ag-
das, gelismis bir llkede ayni isi yapanlarin sosyal
seviyesine ulasmast icin sorumlu sendikacilik anlayi-
styla yapilmasi gereken her seyi yapmak.

Bir baska amaci ise, cocuklarimizin bilgi ¢aginin
gerekleriyle donatilmis, cagdas, uygar bireyler ola-
rak yetismesi icin Milli Egitim politikasinin olusmasi
ve bunun iktidarlara gére degismeyen bir egitim po-
litikasi olmasi ydniinde de her tlirlii teknik ve distin-
sel katkiyi yapmak”

Dog¢. Dr. Ramazan Kaplan'in yonettigi sempoz-
yumda katimcilar, partilerinin egitim problemle-
rine yaklagimlarini ortaya koyarken, kisisel goris-
lerini de izleyenlere aktarma firsati bulmuslardir.

Glnlimuzde egitimin en énemli probleminin
muhteva ve icerik yoksunlugu oldugunu belirten
Refah Partisi istanbul Milletvekili Bahri Zengin,
Turkiye'de devletin ideolojik olarak egitimi teke-
linde bulundurmak istedigini belirtmis ve “Devlet
egitimden elini cekmeli, yani egitim sivillesmeli”
Onerisiyle konusmasini tamamlamistir.

Egitimin hedefinin acik olarak belirlenemedigi-

ni, devletin dayatmaci olamayacagini ifade eden
Anavatan Partisi MKYK Uyesi ve Milli Egitim eski
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Bakani Vehbi Dincerler, iHL olayinin degisik alter-
natifler etrafinda ¢6ziimlenebilecegini belirterek
vatandaslarin taleplerinin ortada birakilmamasi
gerektigini vurgulamistir.

Parti olarak 8 yillik kesintisiz egitimi destekle-
diklerini belirten Demokratik Sol Parti Adana Mil-
letvekili Tuncay Karaytug, biitceden egitime ayri-
lan payin reel olarak azalmasinin egitimdeki prob-
lemlerin ¢c6zUmini zorlastirdigini kaydetmistir.

Herkesin kendi istedigi modele gore egitim
almasinin zorluguna dikkat ¢ceken Koksal Toptan,
8 yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasina
gecmekle ¢agdas egitime gecildiginin iddia edi-
lemeyecegini ifade etmistir. Koksal Toptan, “Han-
gi lilkede egitim 8 yil? Meslege y6nelme baska sey,
nasil insan yetistirecegimiz karar vermek baska sey”
sorusu ve saptamasina da konugsmasinin igerigin-

de yer vermistir.

Devletin egitim faaliyetlerinden tamamen ¢e-
kilmesinin egitimde firsat esitligini ortadan kal-
diracagini savunan Egit-Der Baskani Mustafa Ga-
zala, “8 yillik kesintisiz egitim, program blitiinligi
icinde saglanmalidir” 6nerisini seslendirmistir.

Bliylik Birlik Partisi Genel Sekreteri Okkes Sen-
diller, 8 yillik kesintisiz temel egitim tartismalarinin
zamansiz ve kasitli olarak ortaya atildigini kayde-
derek olayin arkasinda Anadolu insaninin okuma-
sini engelleme maksadi oldugunu ifade etmistir.

Egitimin Ozellesmesi gerektigini vurgulayan
Milli Egitim eski Bakani, Yeniden Dogus Partisi Ge-
nel Bagkani Hasan Celal Glizel, 6rnek alinabilecek
hicbir Ulkede kesintisiz 8 yillik egitim olmadigi
tespitiyle birlikte, “Ben bunu Tanzanya Sendromu
olarak nitelendiriyorum. Clink{, bu tir egitim an-
cak orada vardir” ifadelerini kullanmistir.

Milli Egitim Bakanhgi Mistesar Yardimcisi Ke-
nan Kolukisa ise, ortadgretimde kaliteyi saglamak
icin 1997 rakamlariyla 600 trilyona ihtiya¢ oldugu-
nu sdylemistir.

“Zorunlu Egitim Tartismalari Egitimcilere
Sorulmamistir”

Egitim-Bir-Sen Genel Bagkani Mehmet Akif
inan, 28 Nisan 1997 tarihinde bir basin toplantisi
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diizenleyerek, zorunlu egitim tartismalarinda asil
soziin egitimcilerde olmasi gerektigini soylemistir.
Mehmet Akif inan, s6z konusu basin toplantisinda
Egitim-Bir-Sen'in 8 yillik kesintisiz egitim konusun-
daki goruslerini soyle aciklamistir:

“5 yillik zorunlu egitimin 8 yila ¢ikartiimasi konu-
sunda, sayisi 550 bine varan egitimcimizin fikri so-
rulmamustir. Konuya temel olusturdugu ileri siiriilen
Milli Egitim Sura Kararlari egitimcilerimizin ortak
gordiislerini yansitamaz. Clinki Saralar, Milli EGitim
Bakanhgr'nin glidiimiinde ve onun istedigi kararlari
¢ikarmak icin olusturulmus yapay bir topluluktur. Bu
Saralarda tilkemizin egitimine emek vermis, eserler
yazmis, tin sahibi uzman kimseleri, dlistince ve sa-
nat diinyamizin 6nde gelen kisileri yeterince yer al-
mamigtir.

Ayrica MGK da bu konunun uzmanive muhatabi
degildir.

Kaldi ki, ne Sara ve ne de MGK kararlari hukuksal
olarak baglayici degil, tavsiye hiikmiindedir. Bu ko-
nuda gortslerine 6ncelikle uyulmasi gereken kesim
egitimcilerdir. Egitime hizmet veren sivil kuruluslar
olan dernek, vakif ve sendikalardir.

Biz Egitim-Bir olarak, temel egitimin 8 yil olma-
sinin ¢oztim bekleyen bir sorun oldugu gériisiinde
degiliz.

Bu lilkede dgrenim ¢aginda oldugu halde okula
gidemeyen 600 bin cocugumuz var. Bu llkede terér
nedeniyle 3 bin civarinda okul kapali. Bu tilkenin kéy
okullarinda 5 sinif ayni ¢ati altinda, tek 6gretmen
tarafindan okutuluyor. Bu (ilkede 80-90 kisilik sinif-
larda ders yapiliyor. Bunlar sorundur: Oncelikle bun-
lari ¢6ztin. Kendisine 5 yillik temel egitimi bile dogru
diriist veremedigimiz yiizbinlerce memleket evladi
varken, altyapisini hazirlamadan, bu stireyi 8 yila ¢i-
karmak akil kdri midir?

Egitim diizenimiz ¢carpiktir. Bu diizen icinde geng-
lerimizi heder ediyoruz. Miifredatimiz ¢agdisidir.
Cagdas bilim ve teknolojiden mahrumuz. Yiizbinler-
ce gencimiz (iniversite okuma hakkindan mahrum.
Lise mezunlarini 6zel dershanelere muhta¢ duruma
diistirmdsttir. Binlerce lise birincisi gencimiz bile tini-
versitelere giremiyor. Bélgeler hatta okullar arasinda
bile egitim-6gretim esitligi yoktur.

EGiTiM-BiR-SEN

Temel egitimi 8 yila ¢ikarmak yerine 5 yillik te-
mel egitimden sonra gencimizi bir meslek sahibi
kilacak okullar acilmali. is hayatimizin sanayinin
ihtiyaci olan ara eleman yetistiren okullarin sayisini
arttirmak lazim. Sirf imam-Hatip okullarinin éniindi
kapatmak ugruna, daha bliyiik bir yanlsa dlistilme-
meli. Ulkemizin gercekleri g6z ardi edilmemeli. Yillar
sonra pisman olacagimiz kararlar almayalim. Bu
carpik egitim yapimizi daha da ¢arpitmayalim”

30 Mayis1997 tarihinde 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitim hususunda Egitim-Bir-Sen’in
gorislerini basinla paylasan Egitim-Bir-Sen
Genel Baskani Mehmet Akif inan, 8 yillik ke-
sintisiz egitimi bir dayatma olarak nitelendir-
mektedir. Mehmet AKkif inan, “Zaten sorunlarla
kusatilmis olan egitim dlizeni, bir de 8 yillik kesintisiz
egitim dayatmasina yenik diiserse, bundan boéyle,
icinden ¢ikilmasi cok daha zor bir tiinele girecektir”
demektedir.

inan, aciklamasinda, bu iilkede okul ¢cagin-
da olmasina ragmen yiizbinlerce cocugumuza
5 yillik bile bir egitim firsati verilmemisken,
Dogu ve Giineydogu’da hala binlerce okul egi-
tim ve ogretime kapali iken, 24 bin ilkokulda
tek 6gretmen 5 sinifi okuturken; temel egitimi
zorunlu ve kesintisiz olarak 8 yila ¢itkarmanin
iilke gerceklerini goz ardi etmek anlamina gel-
digini soylemistir. inan, bugiinkii sartlarda te-
mel egitimin ister kesintili ister kesintisiz olsun
8 yila cikkarmanin zamansiz ve yersiz oldugunu
ileri siirmiigtiir.

“Ulkemiz bugiin is hayatimizin ve sanayimizin ih-
tiya¢ duydugu ara insani yetistirmek icin cok sayida
meslek ortaokulu ve liseleri agcilmasina muhtactir.
Bunu kesintisiz egitimin son ti¢ yilindaki yénlendir-
me ile saglayamazsiniz” diyen Mehmet Akif inan,
“Sirf imam-hatiplerin orta kismini kapatmak ugru-
na, egitim dtizenini daha ¢aprasik hale getirmeye-
lim” demistir.

Konunun hem hiikiimet hem de diger parti-
ler icin bir sinav oldugunu ve konuya ideolojik
bir acidan degil de gercekgi bir yaklasimla yo6-
nelinmesi gerektigini vurgulamistir.
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Tarihten Bir Yaprak: Egitim-Bir-Sen’in 8 Yillik Kesintisiz Egitime Kargi Miicadelesi

8 Yillik Kesintisiz Egitime Karsi Eylem Plani

Egitim-Bir-Sen Genel Merkezi 8 yillik kesintisiz
egitim tartismalarinin zirveye ciktigi 1997 yili ba-
har aylarinda Egitim-Bir-Sen sube ve temsilcilikle-
rine bir tamim gondererek bu konuda il ve ilgeler-
de yuritulecek calismalar da organize etmistir.

S6z konusu tamimde, Egitim-Bir-Sen'in ke-
sintisiz 8 yillik temel egitime karsi oldugu, temel
egitimin 5+3 seklinde diizenlenmesini istedigi,
ogrencilere 5. yildan sonra meslek egitimi veren
okullarin sayisinin artirlmasi gerektigi belirtilerek
kesintisiz 8 yillik egitim &nerisinin dziinde imam-
Hatip liselerinin kaynagini kurutma niyetinin bu-
lundugu ifade edilmistir. 8 yillik kesintisiz egitim
dayatmasina tim yurtseverlerin karsi ¢cikmasinin
sart oldugunun belirtildigi tamimde, EgJitim-Bir-
Sen teskilatlarinin butiin siyasi parti teskilatlarini
bu konuda ikna etmek icin seferber olmalari is-
tenmistir. Meslek kuruluslarinin, odalarin, vakif,
dernek ve sendikalarin ziyaret edilerek bu hu-
susta siyasi partileri etkilemeleri yoniinde talep-
te bulunulmasinin da istendigi tamimde ayrica
basta Cumhurbaskani olmak Gzere Milli Glvenlik
Kurulu'na, Basbakan'a, Basbakan Yardimcisina,
Milli Savunma Bakani'na milletvekillerine telgraf-
lar, fakslar cekilmesi, telefon acilmasi istenmistir.

17 Agustos 1997 tarihinde zorunlu egitimi ke-
sintisiz 8 yila ¢ikaran yasa tasarisi, TBMM'de 242
ret oyuna karsilik 277 kabul oyuyla kanunlagmis-
tir. Boylece ilkogretime yeni baslayan bir cocugun
baska her hangi bir egitim kurumuna gitmesi ka-
nunen yasaklanmis, imam-hatip liseleriyle birlikte
diger bitin meslek okullarinin orta kisimlari ka-
patiimistir. 8 yillik egitimin kesintisiz bicimde bu-
tlin yurt sathinda uygulanmasi zorunluluk haline
getirilmistir.

Egitim-Bir-Sen'in Kanun'un c¢ikarlmasi siire-
cinde turll imkanlarla ortaya koydugu mahzurlar
bir bir ortaya ¢cikmis ve 8 yillik kesintisiz egitim 28
Subat Siireci’'nin agir havasinda zorla tatbik edilen
ancak biinyeyi tahrip eden bir ameliye olarak ta-
rihteki yerini almistir.
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16. Milli Egitim Sdrasi’nda Egitim-Bir-Sen’in
4+4+4 Teklifi

13-17 Kasim 1999 tarihlerinde gerceklestirilen
“Mesleki Ve Teknik Egitimin, Orta Ogretim Sistemi
Biitlinligu icinde Agirlikli Olarak Yeniden Yapilan-
dirilmasi” konulu 16. Milli Egitim Sarasi'/nda Milli
Egitim Bakani Metin Bostancioglu, 16. Milli Egitim
Sarasi'nin amacini “1997 yilinda ¢ikarilan yasa ile,
zorunlu egitim, bes yildan, kesintisiz sekiz yila ¢ika-
rilarak yeni bir reform baglatilmistir. Ayni yasayla es
anlamli olarak, egitimde ¢agi yakalama 2000 proje-
sinin uygulamaya konulmasi hayata gegirilmistir. Bu
projeyle 6ngériilen hedeflerden biri de, ortadgretim
sisteminin mesleki ve teknik agirlikh olarak yapilan-
masidir. Bu amagla, diizenledigimiz 16. Milli Egitim
Sarasi hazirliklari, 1998 yili Agustos ayinda basla-
mistir” sozleriyle aciklamistir.

16. Milli Egitim Saras’'nda bir konusma yapan
Egitim-Bir-Sen Genel Bagkani Mehmet Akif inan, 8
yillik kesintisiz egitime iliskin degerlendirmelerde
bulunmus ve egitimin kesintili olarak 4+4+4 sek-
linde 12 yila ¢cikarilmasini dnermistir.

Mehmet Akif inan, SGra konusmasinda konuya
iliskin sunlar séylemistir:

“8 yillik temel egitimin yeniden degerlendirilme-
sini, yeniden diizenlenmesini dlisinmekten de ka-
¢inmamaliyiz. 8 yillik temel egitimin 4+4 biciminde
diistiniilerek, 1. b6ltimiin son sinifinda 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesine yénelik dersler
ve etkinlikler koymayi, 2. boliim olan 5, 6, 7 ve 8.
siniflarin ise, tam bir meslek egitimi veren okul ola-
rak diizenlenmesi, Egitimciler Birligi Sendikasinin
savundugu bir 6neridir. Boyle bir diizenlemeyle, 8
yildan fazla okuma olanagi bulamayan genclerimi-
zin az ¢cok almis olduklari mesleki formasyonla bir is
bulma sanslari da olabilir.

Sendikamizin goriisii temel egitimin kisa za-
manda 12 yila cikartilmasi yéniindedir. Bu g6-
riisiimiize gore 4+4+4 olan temel egitimin son 4
yili ise, 6grencileri bir meslekte kalifiye elaman
olarak egiten siire olmalidir.

Ortadgretim ¢agindaki genglerimizden %75’inin
meslek liselerine yoneltilmesini dneriyoruz. Bu konu-
da ¢ok ge¢ kaldigimizi géz éniinde bulunduracak
olursak, bu oranin gerekli oldugu goriiltir”

EGiTiM-BiR-SEN



BiR KUCUK OGLANCIK VARMIS

Bir kiigticiik oglancik bir gtin
Okula baslamis,

Pek mi pek akilliymis.

Okulu da pek buytkmus.

Ama akill cocuk sinifa disaridan
Kestirme bir yol bulmus.

Buna ¢ok sevinmis

Artik okul ona kocaman
GOrunmuiyormus.

Bir zaman sonra bir sabah,
Ogretmen demis ki:

“Buguin resim yapacagiz”

“Ne glizel." demis ¢ocuk.
Resim yapmasini ¢cok severmis.
Her tiirlisiini de yaparmis:
Aslanlar, kaplanlar, tavuklar,
inekler, trenler, gemiler.

Mum boyalarini cikarmig

Ve ¢cizmeye baslamis.

Ama 6gretmen “Durun” demis.
“Henuiz baslamayin!”

Ve herkes hazir olana kadar
beklemis.

“Simdi” demis 6gretmen,
“Cicek cizmesini 6grenecegiz”
“lyi” demis cocuk.

Cicek cizmeyi cok severmis.
Ve pek guizellerini yapmaya
baslamis,

Pembe, mavi, portakal mum
boyalariyla.

Ama 6gretmen “Durun” demis.
“Size naslil yapilacagini
gosterecegim.”

Yesil sapli kirmizi bir cicek ¢izmis.

“Iste” demis 6Gretmen.
“Simdi baslayabilirsiniz.”

Klgulk cocuk bir 6gretmeninin
resmine bakmis,

Bir de kendininkine.
Kendininkini daha bir sevmis,
Ama bunu séyleyememis.
Kagidini evirip
Ogretmenininki gibi

Yesil sapli kirmizi bir cicek ¢izmis.

Bir bagka guin

Kiiclik cocuk disaridan

Sinifa agilan kapiyi
Becerdiginde bir bagina agmayi
Soyle demis 6gretmen:

“Buglin camurdan bir sey
yapacagiz.”

“Ne iyi” demis ¢ocuk.

Gamurla oynamayi ¢ok severmis.

Her seyi yapabilirmis onunla:
Yilanlar, kardan adamlar, filler,
Fareler, arabalar, kamyonlar.
Baglamis camuru

Yogurup sikistirmaya.

Ama 6gretmen demis:
“Durun! Daha baslamayin!”
Ve beklemis hazir olmasini
herkesin.

“Simdi” demis 6gretmen.
“Bir canak yapacagiz”
“Glizel" demis ¢ocuk

Ganak yapmasini cok severmis.
Ve baslamis yapmaya

Boy boy, sekil sekil canaklari.
Ama 6gretmen “Durun!” demis:
“Size nasil yapilacagini
gosterecegim.”

Ve de gostermis herkese

Bir bliyiik canagin nasil
yapilacagini.

“Iste” demis 6gretmen

“Artik baslayabilirsiniz.”
Kiiciik cocuk bir 6gretmenin
canagdina bakmis.

Bir de kendininkine.
Kendininkini daha bir sevmis
Ama bunu séyleyememis.
Topadini yuvarlayip yeniden
Yapmis 6gretmeninki gibi
Derin bir canak.

Helen Buckley
(Ceviri: Jale Onur)
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Ve cok gegmeden

Kiiclik cocuk 6grenmis
Beklemeyi, izlemeyi,

Ve herseyi 6gretmen gibi
yapmayi.

Ve cok ge¢meden

Baslamis kendiliginden hicbir sey
Yapmamaya

Ama birdenbire

Kiiciik cocuk ve ailesi
Tasinivermisler baska bir eve
Baska bir sehirde,

Ve ¢ocuk gitmis baska bir okula.
Bu okul daha da biyiikmus
Obiiriinden.

Kestirme yolu da yokmus
disaridan

Blytk basamaklari cikmak

Ve uzun koridorlardan gecmek
Gerekirmis sinifa kadar.

Ve dahailk glin
Demis ki 6gretmen:

“Simdi resim yapacagiz”’
“Glizel" demis cocuk.

Ve beklemis 6gretmeninin
Ne yapacagini sdylemesini
Ancak 6gretmen bir sey
soylemeden

Baslamis dolagsmaya.

Kiiclik cocuga gelince durmus.
Sormus: “Resim yapmak istemiyor
musun?”

“Istiyorum.” demis cocuk.

“Ne yapacagiz?”

“Ne istersen.’ demis 6gretmen
“Istedigim renk mi?” demis cocuk.
“Istedigin renk” demis 6gretmen.
“Herkes ayni resmi yaparsa

Ve ayni renkleri kullanirsa

Kimin neyi yaptigini ve

Neyin ne oldugunu nasil anlarim
ben?”

“Bilmem.” demis ¢ocuk.

Ve baslamis cizmeye.
Yesil sapl kirmizi bir gicegi...

Kaynak: http://www.dersteknik.com/2011/11/bir-kucuk-oglancik-varmis.html Erisim tarihi: 27.08.2017
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