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Editor'den... Hidir YILDIRIM

Genel Basin Yayin Sekreteri
Saygideger egitim calisanlari,

Okullarimizda ilkégretimin 4. sinifindan itibaren
yabanci dil dersi okutuluyor. Universiteden mezun olan
bir kigi 12 yil yabanci dil dersi gérmis oluyor. 12 yillik
bir yabanci dil 6greniminin ardindan o dilde yazilmig
basit bir metni anlayamayan, o dili konusan bir
yabanciyla siradan bir gérismeyi gerceklestiremeyen
bireyler yetigtiriyoruz.

Yabanci dil égretimi icin sarf ettigimiz zaman ve
imkéanin bosa gittigini gérmek son derece UzUntu verici.
Bir yerlerde ciddi hatalar yapiyoruz demek ki.

Egitime Bakis'in bu sayisinda yabanc dil
dgretimiyle ilgili sorunlari ve ¢dzim énerilerini ele alan
yazilar bulacaksiniz. Yazilar okundugunda gérilecek
ki, yabanci dil 6grenemeyisimizin temelinde amagsizlk
yatiyor. Yabanci dilin geredini ve &énemini
kavrayamamamiz ve &grenim hayatimiz boyunca
gayretimizi gecer not almaya yogunlashrmamiz, dil
dgrenemeyisimizin en &nemli nedenleri arasinda
g6zikUyor. Bununla birlikte dil égretimindeki metot

yanliglarini da gézden irak etmememiz lazim.

Bu sayimizda yabanci dil égretimine iligkin Prof. Dr.
Yunus Cengelin “Turkiye'de Yabanc Dil Egitimi ve
Yabanci Dilde Egitim”, Prof. Dr. Hasan Boynukara'nin
“Ortaégretimde ve YUksekdgretimde Dil Egitimi”, Dog.
Dr. M. Bahaddin Acat'in “Ogrenci Merkezli Yabanci Dil
Egitimi”, Dog. Dr. Mehmet Celik'in “Yabanci Dilin Nasil
Ogrenilecegine Dair”, Yrd. Dog. Dr. Ercan Tomakin'in
“Yabanci Dil Ogretiminde Basarili Olunmamasinin
Nedenleri”, Yrd. Dog. Dr. Kamil Iserinin “Dile
Dilbilimsel Yaklagim ve Yabanci Dil Ogretimi”, Yrd.
Dog. Dr. Faruk Turker'in “Avrupa Birligi ve Turkiye'de
Yabanca Dil ve Yabanc Dil Ogretmeni Yetistirme
Politikalar” baghkl yazilar yer almaktadir.

Egitim-Bir-Sen Stratejik Aragtirmalar Merkezi'nin
(EBSAM) Yabanc Dil Ogretimi ile ilgili 22 ilde 318
dgretmenle yuzyUze anket teknigiyle gerceklestirdigi
aragtirma da ilging sonuglar ortaya koymaktadir.

Yine bu sayimizda yer alan Dog. Dr. Mustafa
Kaylo'non “Olam Olayinin Cocuklar Uzerine Etkisi ve
Olom Egitimi” ve Kamil Yesilin “OSYM'den Istiklal
Marsi'na ve Mehmet Akife Tawvir (mi2)” baglikl
yazilarinin da ilgi ¢ekici oldugunu belirtelim.

Gelecek sayida bulugmak Uzere, esen kaliniz.

hidiryildirim@egitimbirsen.org.tr
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Egitime Bakis

Pergelin Sabit Ayagini Burayaq,
Kendi Ozimuze Kilitleyerek...

Ahmet GUNDOGDU"

Turkiye'de egitimden séz edildi-
ginde, insanlarin en cok kafa kari-
stkhigr yasadiklar alanlardan birisi
de “yabanai dil”dir.

“Yabanci dil bir sémirgelestirme
aracidir, elli yildir gelinen noktanin
gosterdigi o ki, hic yaran olma-
mishir” diyenlerden, “Ginimizde,
yabanci dil egitimi ayn bir dnem
kazanmigtir. Artik, bir yabanci dili
bilmek yetmemektedir. ki hat-
ta Uc yabanc dil bilmek iyi bir is
bulmak icin gereklidir”, “Yabanci
dil 6gretiminde muazzam rant var.
Anaokulundan, en itibarli Univer-
sitelere kadar, egitim sektériinde
faaliyet gosteren tom  aktérlerin
ortak ¢ikarina olan bir uygulama-
yi sorgulamak bile imkénsiz gibi-
dir. Karsinizda gicli bir savunma
cephesi bulursunuz, bu siyasilerin
de altindan kalkabilecegi bir is de-
gildir; gericilikten ulusalcihga her
turly etiketi yapistinrlar adama” di-
yenlere kadar cok farkli gérislerle
kargilagsmak mémkin.

Yine karsiloghgimiz bagka bir
gercek de, yabanci dil dgretimiyle
ilgili yeni ydntemler, kaynak eserler,
resmi ve 6zel dil okullan, bilgisayar
programlari, yurtdigi okullar-kurslar
vb. alanlarda tam bir kaos ortami-
nin varhgidir. Diger yandan aka-
demik bir gelecek dusleyenler ve
yabanci dili hayalleri igin bir zorun-
luluk gérenlerde bu konu bir kébus
olmayi strdiriyor. Isin ilging yani,
yabanci dil ile ilgili sorunlar yasayip
da kendilerini bir kursun kapisin-
dan iceri atmaya cahlsanlarin ara-
sinda Universite mezunlar &nem-

* Egitim-Bir-Sen Genel Bagkani

li bir yer tutmaktadir. Ozetle,
gelinen noktada sunu
acikca gériyoruz:
Uygulanan
egitim  ba-
samaklari,
icerikleri,
yéntemle-
ri, ortami
dgrenci- &=
lerin  buyik =
cogunluguna
dgrenimini goérdik-
leri yabanci dili anlayacak,
konusacak ve yazacak kadar bece-
ri kazandiramiyor.

G

Yabanci dil 8gretiminde yasanan
sorunlarin nedenleriyle ilgi de tam
bir kargasa yasaniyor: Ogrencile-
rin kafasinin salt kuramsal bilgilerle
(dilbilgisi kurallar) dolduruldugu;
uygulamaya (okuma, yazma, gér-
me, isitme v.s.) yeferince zaman
ayrlmadigi, énem verilmedigi; su-
cun buytk bir kisminin égrencide
oldugu, onlarin yeterince calisma-
digi; yabanc dil egitimcilerinin iz-
ledigi 6gretme tekniklerinin sorunlu
oldugu, égrencinin ilgisini cekecek,
canini sikmayacak ve onlarin derse
etkin katilimini saglayacak bir yol
izlenmedigi...

Yabanci dil égretimiyle ilgili tar-
tismalarin bir boyutunu da ideolojik
yaklagimlar teskil ediyor. Bir taraf-
ta, “Bir yabana dil 6grenmek, or-
negin Ingilizce 6grenmek, dinyaya
acilmak, yabancr dergi, gazete ve
televizyonlan izleyebilmek, o dilin
koltoront 6grenmek, seyahat ede-
bilmek, dolayisiyla bireyin utkunun

acilmasi, insanh@in birikimine ortak
olmasidir” diyenler, diger yanda,

“Cesitli  propaganda araclanyla
olusturulan yabanci dil ézentisinin
sonucunda aileler cocuklarina bir
yabanc dil kazandirma yarigina
girmiglerdir. Bu anlayis sonucu da
yabanci dille egitim yapan okul-
larda okuyabilmek icin on binler-
ce dgrenci kendini bir anda yari-
sin icinde bulmuslardir. Ustelik bu
okullarda okutulan kitaplarin yurt-
digindan getirtilmesi hem bir pazar
olusturmustur hem de bu kitaplar
aracihgiyla taginan  koltor yoluy-
la genclerimiz milli benliklerine ve
kendi Glkesine yabancilaghirimig-
tir” diyenler arasindaki ¢catismanin
olusturdugu gerilim.

Aslinda bu Glkede, birakin ya-
banci dili 8gretmeyi, kendi dilimizi
de sosyal bilimleri de fen bilimle-
rini de &gretemiyoruz. Ogre’rmeyi
de birakin, sorunlarmizi ézgiirce
tarlisamiyoruz ya da zorunlu olarak
ideolojik bir mercekten yansiilan
kurmaca sorunlara  odaklanmak



Egitime Bakig

zorunda birakiliyoruz. Bu sirikleni-
sin sonucu olarak gercek zemininde
ve gercek boyutlaryla tartisamadi-
gimiz icindir ki, egitimle ilgili olarak
bundan yetmis sene énce yapilmig
bir konugmanin dilini biraz sadeles-
tirin bugin altina imza atmayacak
kimse bulamazsiniz: “Cumbhuriyet
Maarifine ait meseleler Ustiinde
disinilirken, koltor  hayatinda-
ki tecribe ve bilgileriyle Gn almig
sahsiyetlerin fikirlerine basvurmak
ve onlar dinlemek, &teden beri
Cumhuriyet HikOmetinin ehemmi-
yetle iltizam ettigi bir usuldir (...)
Ortaokul égretmenleri, ilkokuldan
gelen cocuklarin zayf olduklarini
séyluyorlar. Lise muallimleri ayni
sikdyetleri, ortaokula yukletiyorlar.
Universite ve yiksek mektepler ise
liseden gelen ¢ocuklarimizin su ve
bu noktalardaki  kuvvetsizliginde
israr ediyorlar. Ilkokula giren co-
cugun iginde yasadigi dar muhitle
baslayan bu sikéyet dairesi, burada
kapanmig gibi gérinir. Fakat al-
danmamalidir. Cink Gniversitenin
ve yiuksek mektebin verdigi mezun-
dan da hayat sikéyet ediyor ve dev-
re, bu sikéyetin ancak umumi hayat
ve genis muhite dayanmasiyla ka-
paniyor. Mevcut dgretim binyesini
nasil kurmaliyiz ki her parcasi birbi-
rinden haberli olarak igleyebilsin.”

Kac nesil bu kargasanin, bu ge-
rilimin, bu kararsizigin, bu tutarsiz-
igin sonuclarina katlanmak zorun-
da kalmighre “Yabana dil 6gretimi
mi yoksa yabanci dilde egitim mi2”
tartismasi artik bitirilmeli, amacg ya-
banci bir dili 8grenmekse, tartisma
yabanci dil égreniminin Uzerinde
tutulmalidir. Bir yabanci dili 6gren-
mek kendi dilini ikinci plana atmak
anlamina gelmemelidir. Cink{ bir
yabanci dili en iyi sekilde dgrenme-
nin yolu kendi dilini en iyi sekilde
bilmekten ve kullanmaktan gecer.
Zaten kendi dilini cok iyi bilmeyen
birinin de bagka dilden tercime
yapmasi, yararlanmasi da mimkin

degildir.

Biz kendi degerlerimizin yanin-
da evrensel insani degerleri ve
bunlarn dayandigi temel ilkele-
ri cocuklarmiza ve genclerimize
benimsetebilirsek, onlarin aidiyet
duygularnini giclendirebilirsek; bir
dilden baska bir kiltirden kork-
mamizin anlami da kalmaz. Cinki
btin boyuk uygarliklar tercimeler
yoluyla insanligin birikimine ulas-
makla gerceklesmistir. Eger hem
birey hem de ulus olarak diunyada
saygin bir yerimiz olsun istiyorsak,
yapilacak sey bellidir. Mevlana’nin
metaforunda oldugu gibi, pergelin
sabit ayagini buraya, kendi 6zGm-
ze kilitleyip diger ayagini da bitin
dinyaya acmaya mecburuz. Tarihe
kisacik bir géz atmak bile bu ger-
cekle yizlesmemiz icin yeterlidir:
“Bat dUsincesiyle yizlesen, sonra
tartisabilen buytk dustnorlerin, bi-
lim adamlarinin yetismesinde ya-
banci dil birinci derecede etkendir.
Ceviri faaliyetleri ve Beyt’Gl Hikme
olmamis olsaydi, islam dinyasinin
cok giclt bir sekilde ilmi ve felseft
acidan gelismesi mimkin olmaya-
bilirdi. Yani Farabiler, Kindiler, ibni
Sinalar yetisemeyebilirdi.

Bitin bu tartismalarin dtesinde
nasil olustugu beseri araclarla izah
edilemeyen dil tim insanlik icin
dnemlidir:

Insanin belli bir tarihsel dénem-
deki tom gercekligi onun dilde dur-
dugu yerdedir. Yine insanin dil ile
olan iligkisinin aldigi bicim, onun
kim oldugunu belirler. Cogumuzun
gundelik hayatin akigi icinde far-
kina bile varmadan kullandigimiz
dil ve bir dilin icinde olma ve dur-
manin anlami; dinyada durmaya,
dinyada olmaya es degerdir, o
insanligimizin aclldigr yerdir; insa-
nin kendisini digerleriyle bir arada
bulacagr tek vasitadir. Dil, insanin
icerisinde yer alacagr anlam uzayi-
ni acar. Bu anlam uzayidir ki, insan
kendini gerceklestirecegdi araclar
orada bulur. Ve unutmayalim ki,

her dil kendi icinde 6zgin bir din-
ya goérinims barindinr.

Dil tom insanlik icin énemlidir:

Dilin “burada ve simdiligi” asma
kapasitesi sayesinde, hayatin farkls
alanlar arasinda képruler kurar ve
onlar anlamli bitinler haline ge-
tiririz; zamanin, mekanin ve sosyal
yapinin sinirlarini onunla asariz. Dil
vasitasiyla, kendi manevra alanimi-
z1 genigletir, farkli cografyadan in-
sanlarla es zamanli hale gelebiliriz.
Ve simdiye kadar yiz yize gelme-
digimiz, etkilesim kuramadigimiz
bireyler ve topluluklarla sohbet
edebiliriz.

Birey icin 6nemli bilgi stokunun
olusturulmasi, saklanmasi ve ula-
silmasinda dil en énemli aktérdir;
ayni sekilde bu gergek toplum icin
de gecerlidir. Daha genis bir agidan
bakhgimizda insanhigin olusturdu-
Ju bilgi stokundan yararlanmamiz
dilden gecger ki, bu dogrudan dog-
ruya yabanc dillerle de ilgilidir.
insanhigin ortak mirasi olan bilgiye
ortak olmak ya da yararlanmak
hem birey hem de ulus olarak ne ve
nerede olacagimizi belirler. Bu bilgi
stokuna kahlmayanlar ya da katil-
masina izin verilmeyenler nelerden
yoksun birakildiklarini hicbir zaman
anlayamazlar.

Sonug olarak biliyoruz ki, egitim
meselesi de diger meseleler gibi an-
cak demokratik yénetimlerde ger-
cek zemininde tartigilabilir ve kalici
cozimler Uretilebilir. Unutmayalim
ki, cocuklarmiza ve genclerimize
uluslararasi diizeyde egitim verme-
nin bir araci olan bir yabanci dili
dgretemedigimiz sirece kalkinmig
milletler seviyesine ulagsmamiz zor-
lasacaktir. Bir kez daha yinelemek
gerekirse, insanhigin olusturdugu
bilgi stoklarina ve yeni bilgilere za-
maninda ulasmamiz bu yolla mim-
kin olacaktr.

-—
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Turkiye’de Yabanci Dil Egitimi ve
Yabanci Dilde Egitim

Prof. Dr. Yunus Cengel’

Internette Google veya baska
bir arama motoruyla bir konu
hakkinda arastirma yapan cok
kisi once konuyla ilgili devasa
bir bilgi hazinesine ulasmanin
sevincini, ardindan da hazineyi
acamamanin ve okuma yazma
bilmeyen bir cocuk gibi resimle-
re bakmakla yetinmek zorunda
kalmanin  buruklugunu  yasar.
“Bu internette de hersey ingilizce”
diye énce internet agina, sonra
da “Ben niye zamaninda ingiliz-
ce dgrenmedim” diye kendileri-
ne kizarlar. Isin aci tarafi, bunu
diyenlerin biytk bir kisminin ilk
ve ortadgretim yillarinda yizler-
ce saat yabanci dil dersi almig
ve bu dersleri basar ile gecmis
kisiler olmasidir. Ama uyandirici
soguk dus etkisi yapan bu ‘re-

ality hit" gésteriyor ki, yabanci

dil derslerinde yeni bir dil degil,
sadece ders gecme dgrenilmis.
Zaten &grencilik yillarinda OKS
ve OSS'de yiksek puan almaya
odaklandiklar igin  yabanci dil
derslerini bir angarya olarak gor-
musler, hatta cok defa hocalari-
nin izniyle yabanci dil derslerini
cok daha &nemli bir ugrasi olan
ama simdi gercek hayatta hic bir
faydasini gérmedikleri test sorusu
cozerek degerlendirmislerdi. Ki-
misi lisede bir sene ingilizce ha-
zirhk da okumustu. Ama hazirlik
yihinda égrendikleri gramer bilgi-
leri ve ezberledikleri kelimeler de
lise egitimleri sirasinda OSS kar-
gasasiyla buharlasip gitmisti. Za-
ten aslinda Ingilizceyi pek de iyi
dgrenmemislerdi ve mezuniyetten
sonra ciddi Ingilizce egitim veren

bir Universiteye girenlerin cogu

yine hazirlik okumustu. Yabanci
dil derslerinde bu kadar zaman
harcadiktan sonra simdi ézel bir
dil kursuna gitmek zorunda kal-
mak ve herseye sifirdan basla-
mak insanin agirna gidiyor, ama
gecmisin hatalarini telafi etmenin
baska bir yolu da pek gdzikmi-
yor. Cinki Google amca nere-
deyse hig Turkge bilmiyor.

icinde  bulundugumuz caga
hakli olarak bilgi cagr denmekte-
dir ve bilgi akiginin otobani veya
ana arterinin de ingilizce oldugu
bir realitedir. Bilimin dili her cag-
da bilginin Gretildigi dil olmustur.
Bu, Endilis zamaninda Arapca
idi ve bilgiye ulagmak isteyen
Avrupalilar Arapca égrenmek ve
tahsil gérmek icin Kurtuba'ya git-
mek durumundaydi. Ama endUst-
ri devriminden itibaren yeni bilgi

*Nevada Universitesi, Reno, ABD
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Gretiminin merkezi Ingiltere ve
ardindan ABD oldu ve bunun do-
gal sonucu olarak bilgiye zama-
ninda ulasmanin, yeni gelismele-
ri takip etmenin &n sarh Ingilizce
dgrenmek oldu. Durum béyle
olunca Amerikalilar igin yabanci
bir dil 8grenmek ihtiyac degil bir
likstor. Ama bizler icin Ingilizce
dgrenmek, bugin, eskiye gore
daha biyik bir zorunluluk halini
almigtir. Yeni bilginin hizla Uretil-
digi ve bilgi birikiminin bazi saha-
larda bir kac yil gibi kisa bir si-
rede kendini katladigi bir cagda
bu bilgi birikimine ulasamamak,
karanlikta kalmaya esdeger hale
gelmistir.

Dinyanin hizla kigolip ade-
ta tek bir kasaba halini aldig
ve dinya ekonomisinin her gin
artan bir oranda bitinlestigi bir
ortamda, dinyanin ortak iletigim
dilini bilmemek, ciddi bir handi-
kap olusturmaktadir. Teknoloji-
nin hizla gelistigi ve hayatin her
sahasina nifuz ettigi cagimizda,
“Cok iyi derecede Ingilizce bil-
meyen bir mihendis, mihendis
degildir” séz0, “ingilizce bilen”
sarhiyla baslayan eleman arama
ilanlar, ne kadar aginmiza gider-
se gitsin, yUzlesmemiz gereken
bir hayat gercegini yansitmakta-
dir. Ve teknolojik gelismelere ilk
etapta kendimiz imza atmadigi-
miz ve bu gelismeler kendi dili-
mizde yayinlanmadigi sirece de
bu boyle olacaktir.

“Biz Ingilizce &gdrenecegimize

. oo /4 ~

onlar Tirkce &grensin” hamasi

itirazina  yabancilarin - verecegi
ine e

cevap acikca, “Bir gin menfaa-

timiz TUrkce 6grenmeyi gerektire-

cek olursa, hig sipheniz olmasin,
Turkeeyi, kosa kosa gelir memnu-
niyetle égreniriz” olacaktr. Ama
gunumizde hizla globallesen bu
ortamda Ingilizceye sirini dén-
mek, cogu sektér icin bilgi tabanli
ekonomiye gecen dinyadan kop-
mak ve yokolus sirecine ilk adimi
atmak demektir. Tabi bunda da
asinya kagmamak gerekir. Dev-
letteki bazi pozisyonlar igin belli
seviyede yabanci dil bilme sarti
aranmasi anlagilabilir bir durum-
dur. Ama yabanci dil bilmeyi hic
gerektirmeyen pozisyonlarda ca-
lisan memurlara da yabanc dil
testlerinde belli bir seviyeyi ashg
igin maaslarina zam yapmanin
akilla bagdasan bir tarafi yoktur.

Dinya gergeklerine  bakil-
diginda, Turkiye’'de okullarda
yabanci  dil-bilhassa  ingilizce-

dgretilmesinin dnemi konusunda
pek bir sipheye yer yoktur. Ancak
yabanci dil egitimi, sinav gecme
hedefli sekilcilikten yabanci dilde
egitime kadar uzanan genis bir
yelpazede seyretmektedir. Uze-
rinde durulmasi gereken konu,
“ilac ile zehir arasindaki fark, do-
zajdir’” sézinde ifadesini bulan
bu genis yelpazede dogru konu-
mun bulunmasidir. ‘Yabanci dil
egitimi” ile ‘yabanci dilde egitim’
tabirleri seklen birbirine cok yakin
ama aslen birbirinden oldukca
uzaktir ve bu iki konunun ayri ayn
ele alinmasi gerekir.

Turkiye’de Yabana Dil
Egitimi

Turkiye'de yabanci dil egitimi-
nin verimsizligi, akademik cals-
malara konu olmaya deger bir

vakadir. Diunyada her halde ya-
banci dil 8grenimine bizim kadar
fazla zaman ve kaynak ayirarak
yabanci dili bizim kadar az égre-
nen baska bir Glke yoktur. Bunun
da sebebi, herseyde oldugu gibi
egitimde sekilcilik, ruhsuzluk, mis-
yonsuzluk ve vurdumduymazlikir.
Kisacasi, egitimdeki “ezberci”
yaklagimdir. Bu sistemden gecen-
lerin gayet iyi hatirlayacagr gibi,
yabanci dil derslerinde daha ilk
ginden gramer dgretilmeye cali-
silir, daha ne oldugu bilinmeyen
bir dilin grameri. Ve sistem gra-
mer eksenli mifredat ve sinavlar-
la devam eder. Boylelikle yabanci
dil egitimi, anlama ve ifade etme
becerisi kazanma yerine gramer
dogru
oyununa doénisir. Sonunda her-

kurallarini kullanabilme
kes aktif bir cumlenin nasil pasif
yapilacagini ve indirek bir ifade-
nin nasil direk hale cevrilecegini
dgrenir ve zaman ekleri konusun-
da uzmanlik kazanir. Ama yaban-
cr dili 8grenemez. Cinky yaban-
cr dil matematik gibi égrenilmez,
dgretilmez. Sonunda amac ya-
banci bir dil 6grenmekten cikar
ve sinavlara odaklanarak yaban-
cr dil dersinden gegmeye déner.
Yabanci dil derslerini basar ile
tamamlayanlar, dgrendikleri di-
lin gramer inceliklerini ve bircok
kelimenin Turkce karsiigini bilir,
ama bir kag cumlelik bir parag-
raf yazamaz. Ise yaramayan ve
hayata gecirilemeyen bu bilgiler
de kisa zamanda ugup gider. Bir
yere koca bir bina yapacak kadar
tugla, gimento, kum vs. yigmak
bir bina yapmaya esdeger degil-
dir. Bina yapiminda kullaniima-
yan atl haldeki bu malzemeler
kisa zamanda yok olur gider.

-—
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Talim Terbiye Kurulu Bagkan
Prof. Dr. Ziya Selcuk da, 27 Ara-
lik 2005'te Gézci Gazetesi’'nde
yayinlanan bir répértajinda ben-
zer gorusleri gayet dramatik bir
dille ifade etmistir. “Dil egitimi sil
bastan degisiyor” bashigi ve “Milli
Egitim Bakanhgi ‘ise yaramayan’
dil egitiminde devrime gitti” alt
bashgiyla verilen haberde, “Yak-
lasik 50 yildir kullanilan, ancak
istenilen  sonucun  alinamadigi
gramer agirlikli sisteme de son
verildi” ifadesiyle birlikte Sayin
Selcuk’un su tespitlerine yer veril-
di: “Yabanci dilin égretilemedigi
konusunda 50 yildir sikéyet var.
Bir &grenci, ilkégretimden liseyi
bitirene kadar, bin saat yabanci
dil égrenimi gériyor. Buna rag-
men iki cimleyi kurmakta zorlani-
yor ve bundan sonu¢ alamiyoruz.
Madem uyguladigimiz sistem bir
ise yaramiyor, 8grencilerimize ya-
banci dili 8gretemiyorsak milyar-
larca lira, binlerce saat boga gi-
diyor, on binlerce 6gretmenimizin
tim cabalarina ragmen istenilen
sonug alinamiyorsa, ise yarama-
yans verimli olamayan bu yénte-
mi her yil tekrarlamaya da gerek
yok. Cinkd sonuc 50 yildir hep
sifir; yani égrenciye yabanci dil
égretemeyen bir sistem. Iste béy-
le bir kinlma noktasindan sonra
cé6zom aradik.”

lyi de o zaman Talim ve Ter-
biye Kurulu'na sormak lazim:
Sonucu sifir olan bir sistemde 50
sene 1srar hangi manhga hizmet-
tir2 Islemeyen bir seyin degismesi
icin yanm asir mi beklemek ge-

rekiyore Her seyin hizla degistigi
cagimizda bu derece zamandan

ve gercek dinyadan kopuk bir
egitim sistemi olabilir mi2 Egitim
kurumunun en tepelerinde bu
kadar umursamazlik olabilir mi2
Yabanci dil derslerinde onlarca
yil boyunca milyonlarca gencin
zamaninin ve bu Ulkenin milyar-
lar degerinde kaynaklarinin heba
olmasina sicak makam odalarin-
da seyredenlerden millet adina
hesap sorulmasi gerekmez mi?
Zamanini, sistemi islah yerine bu
akil ve cagdigi sistemden zerre
kadar sapma olmamasi icin yiz-
lerce mufettisi okullara génde-
rerek yabanci dil égretmenlerini
baski altinda tutarak onlar adeta
bu akil ve cagdisiligin mankenli-
Jini yapmak zorunda birakan Ust
dizey vyetkililerin  sorgulanmasi
gerekmez mi¢ Bu Ulkenin zaman
ve kaynaklarinin béyle bosa aki-
tilmasina sebep olanlarin banka
hortumluyanlardan ne farki var2

Ayni répériajda Ziya Selcuk
yabanci dil égrenimi ile ilgili su
gercekci degerlendirmeyi yapiyor:
“Ulkemizde yabanci dil égretim
sistemi gramer temelli yaklagim
sergiliyor. Gramer &grenilirken,
dil 8grenilemiyor. Anadolu lise-
lerimizde bile haftada 20 saat-
lik yabanci dil dersinde, 16 saat
gramer &gretimine ayrlmig. Bu
kadar gramer &grenilmesiyle de
sonuc alamiyoruz. Iste bu yiizden
daha énce ve bizim dénemimizde
de bu konuda yuzlerce arastirma
yapilmis, paneller dizenlenmis
ve mevcut sistemin verimli olma-
digi orfaya konulmus. Son olarak
Bogazici, Hacettepe Universiteleri
basta olmak Uzere konunun uz-
manlariyla ortak toplantilar, de-

gerlendirmeler yaptik ve sistem
degisikligine karar verdik. Yapti-
gimiz degerlendirmelerde ¢ézim
nedir diye baktik. Son 10 yildir
dinyaya hakim olan ‘etkilesimsel
dil égretimi’ ya da interaktif dil
dgretimi’ne gecilmesini planladik.
Nasil ana dilimizi gramersiz, do-
gal yolla égreniyorsak, Ingilizce-
nin de ana dil gibi dogal yéntem-
lerle 6§renimi gindeme geldi.”

Bu acik s6z10 ve objektif deger-
lendirmeye katilmamak elbette
mimkin degil. Tabi burada Talim
ve Terbiye Kurulu'na sorulacak
olan hakh soru, “Simdiye kadar
nerdeydiniz¢ On yillardir kana-
makta olan bu yaraya midahale
etmek daha yeni mi akliniza gel-
di2” Burada bahsedilen ve benim
de 1970'li yillarda ABD’de dil
egitimi alirken tatbik edilen ‘in-
teraktif dil 6gretimi’ ise modern
dunyanin eskiden beri kullandig
gercek hayati sinifa getiren do-
gal bir dil egitimi sistemidir. Geg
de olsa probleme dogru teshis
konulmasi ve ¢dzim igin dogru
adrese ydénelinmesi memnuniyet
vericidir. Ama sevinmek icin vakit
heniz cok erken. Umariz sunulan
guzel ¢cdzimleri “devleti koruma”
refleksiyle hazirlanan mevzuatla
islevsiz hale getirme konusun-
da mahir olan ve ‘6gretmenlere
guvensizlik’ Uzerine bina edilmis
olan Milli Egitim burokrasisi bu
sefer statikoculugu terkedip bu
degisime kostek degil, destek
olur ve degisimin 6nini acar.
Yabanci dil égretmenlerimiz de
dersleri monotonlastirp kendile-
rini adeta robotlastiran eski siste-
mi terketmekte zorlanmaz ve sinif
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ortamina yeni bir hayat ve heye-
can getirecek olan yeni sistemle
dgretmeligin hazina varirlar.

Milli egitimdeki aksakliklar tabi
ki sadece yabanci dil egitimi ile
sinirli degildir. Yeni neslin egitimi
ve dolayisiyla Ulkenin gelecegi
kendisine emanet edilmis olan
milli egitim kurumlan sekilcilik
aligkanliklarini Gzerlerinden ata-
mamakta, kendilerine emanet
edilen geng beyinler, egitilmek ve
aydinlatilmak yerine adeta kéh-
nemis ezberlerle kéreltilmektedir.
O kadar ki, ise yarar bir egitim al-
mak isteyenler ¢dzOmG bu egitim
sisteminin disina ¢ikmakta gér-
mektedirler. Ornegin, OSS’nin
icerigi tamamen lise mifredatina
bagl oldugu halde Universiteye
gergekten girmek isteyenler lise-
lerden kurtarabildikleri zamanla-
rinda Universiteye hazirlik kursla-
rina kogmaktadirlar. Ciddi olarak
yabanci dil 6grenmek isteyenler
de yine aksamlarini ve hafta son-
larini biyuk masraflarla ézel ya-
banci dil kurslarinda harcamak-
tadirlar. Eger liselerin basarisi
OSS basarsina endekslenmisse
ve Universiteye hazirflanmanin
yolu &ézel dersanelerden, yabanci
dil 8grenmenin yolu da &zel dil
kurslarindan geciyorsa, o zaman
sormak lazim; liselere ne gerek
vare Oldu olacak bu 6ézellestir-
me furyasinda liseleri de &zel-
lestiriverelim gitsin. Milli Egitim
Bakanhgi'nin devasa bitcesinin
bir kismi ile de bu 6zel dersane ve
kurslar fonlayalim. Béylece kurs
icin édenen paralar da ailelerin
ceplerinde kalsin ve dgrenci veli-
lerinin hayat standardi yikselsin.

Ucuk gibi gelen bu fikri aslin-
da devlet saglik sektérinde ga-
yet basarli bir sekilde uyguladi
ve yeni hastaneler agmak yerine
mevcut ézel saglhk kuruluslarini
sisteme kazandirdi. Béylelikle sa-
dece zenginlerin degil, dar gelirli
vatandagin da cizi bir Geret kar-
sihgr yuksek kaliteli saglk hizme-
ti almasini sagladi. Neticede iyi
saglk hizmeti vermede serbest
rekabet olustu ve kisalan kuyruk-
lar devlete ait hastanelerde de
kaliteyi yOkseltti. Ayni sey egitim-
de niye olmasin?

Ezber bozucu bir soruyla zi-
hinleri biraz daha zorlayalim:
Ogrencileri OSS’ye hazirlarken
liselerdeki yabanci dil dahil tom
derslerin muhtevasini Milli Egitim
Bakanhgi'nin  belirledigi  stan-
dartlar seviyesinde verebilen ve
mezunlarinin basarisi sinavlarla
tespit edilebilen bir 6zel dersane
niye lise diplomasi veremesin?
Béylece  Universiteye  girmeye
odaklanan lise 6grencileri sade-
ce dersaneye giderler ve liselerle
dersaneler arasinda mekik doku-
maktan kurtulurlar. Hafta sonlari-
ni da aileleri ile beraber gecirerek
“normal” bir hayat yasamanin ta-
dina vanirlar. Yans at gibi kosup
durmak yerine dgrendiklerini sor-
gulamak ve hazmetmek firsatini
bulurlar. Dersanelere kayma so-
nucu dgrenci sayilar disen lise-
lerde de kalabalik sinif problemi
sona erer ve egitime kalite gelir.
Devletin siki kontroli disinda ka-
lan herseye siphe ve korkuyla
bakmaya ve onlar tehdit olarak
algilamaya sartlanmis olanlar ve

zihinlerindeki prangalan emniyet

kemeri zannedenler hemen “olur
mu oyle sey” diye yerlerinden fir-
layacaktir. istibdatla Cumhuriyeti
hala birbiriyle kanistiranlara sunu
sdylemek lazim ki, ABD buna
benzer bir sistemi ‘charter scho-
ol adiyla 1970’li yillardan beri
basariyla uygulamaktadir. Ora-
da &zel dersaneler olmadigi igin
devlet ‘charter school” kurmak
isteyen &zel kisi ve kuruluslardan
teklifler almakta, uygun gérdik-
lerini onaylayip onlara &gren-
ci basina 5 bin dolar civarinda
(devlet okulundaki bir 6grencinin
yillik maliyeti) destek vermekte-
dir. Ozel sektér mantalitesinde
yerlesik kurallardan ve devlet
kontrolinden buyik 6lcide ba-
gimsiz olarak faaliyet gdsteren
bu okullarda yeni fikirlerin hayata
gecirilmesi, yeni ¢cézumler Uretil-
mesi ve bu tecribelerden dersler
ctkarilmasi esastir. Sayilart binleri
bulan ‘charter school’lardan bir
kismini aganlar da Turklerdir. Biz
kendi vatandagimiza dahi given-
mezken, ABD'nin okullarini génal
rahathgyla  yabancilara  teslim
ediyor olmasi, distnenler icin bir
ibret levhasi olusturmaktadir.

Rasyonalizm ve demokratlik ile
ilgili bu anekdottan sonra yaban-
i dil egitimi konusuna sorgulayi-
ci bir usliple devam edelim. Milli
Egitim’in mevcut uygulamasinda
dil egitimi 4. sinifta baslamak-
tadir. Bu yaklagim, yabanci dili
“ana dil gibi gramersiz ve dogal
yolla &grenmek” hedefiyle hic
de uyumlu degildir. Cunkio dil
dgrenme  kabiliyeti yas ile ters
orantilidir ve aklin gereg@i yabanci
dil egitimine 4. sinifta baslamak
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degil, 4. sinifta biyitk oranda bi-
tirmektir. Yine “olmaz &yle sey”
itirazlanyla yerlerinden firlayanla-
ra benim amiyane cevabim, “Pe-
kala olur, hem de tereyaginda kil
ceker gibi kolayca olur.” Ustelik,
yabanci dil égretmenine ihtiyag
da olmadan ve de aksan derdi-
ni de hallederek. Nasil mi olur?
Cok basit:

anaokulundan itibaren her gin

Minik  6grencilere

yarnm saat (ki haftada iki buguk
saat eder) cocuklarin ilgisini ce-
kecek ve yas seviyelerine uygun
ingilizce (veya hangi dil &greti-
lecekse) cizgi veya normal film
kasetleri seyrettirerek. Ornegin 1.
siniftaki dgrenciler icin hedef 500
kelime ile konusulan bir dil olur,
4. sinif &grenciler icin de bir kag
bin kelime ile konusulan bir dil.
Bu egitim bol resimli cocuk ki-
taplanyla takviye edilir, ki bunlar
mevcut Turkce cocuk kitaplarinin
tercimesi de olabilir, dgrenciler
Turkce ile beraber yabanci bir dili
égrenir. Isteyen dgrencilere filmin
kopyalar verilip (veya internetten
indirmeleri saglanip) égrencilerin
kendi evlerindeki TV veya bilgisa-
yardan tekrar seyretleri saglana-
bilir. Filmler ilk yillarda alt yozisiz,
sonra Turkce alt yazili ve daha
sonraki yillarda da Ingilizce alt
yazili olur. Baylelikle dizgun te-
laffuz ve cimle yapilan ile birlikte
dogru yazim ve imla kurallar da
dgrencilerin zihinlerine kalici ola-
rak kazinir. Daha sonraki yillarda
ise dgrencilerin zihinsel muha-
keme kabiliyetleri yeterince geli-
since, gramer bilgileri verilmeye
baslanir ve dgrenciler zaten ikinci
bir ana dil gibi bildikleri yaban-

c dilin alt yapisini ve esaslarini

zevkle &grenirler. Yabanc dilin,
cocuklarin en alici olduklan ki-
cuk yaslarda 8gretilmemesi bi-
yUk bir kabiliyet israfi, bu egitimin
sonraki yillarda verilmesi ise bir
zaman ve kaynak israfidir.

Bu “dogal” yabanc dil &g-
retimi yontemi icin gereken tek-
nolojik yatirmin (her sinfa DVD
oynaticili TV sistemi kurulmasi)
maliyeti sadece bir kag yiz liradir
ve ogrenci velileri cocuklarinin
yabanci dil 6grenmesini saglaya-
cak bayle bir yatirrmin maliyetini
seve seve karsilarlar. Kaldi ki, bu
alt yatinm tarih, cografya, fen vs.
gibi derslerin de gorsel etkilerle
zenginlestirilmesinin énini acar
ve egitime yeni bir boyut kazandi-
nr. Zaten bircok sinifta bu teknik
altyapi mevcuttur.

Konuyla ilgili bir kac &mek
vermek gerekirse, ABD’de dogan
cocuklarm, evde Tirkce konus-
mamiza ragmen once ingilizce
dgrendi. Bunun sebebi, televiz-
yonda seyrettikleri cocuk prog-
ramlar idi. Bir yiligina ABD’de
Universitemize gelen bir Turk ai-
lesinin hic Ingilizce bilmeyen 9
yasindaki kizi, 6 ay sonra gayet
guzel ingilizce konusmaya basla-
di. ABD’de beraber doktora yap-
hgim Isvecli bir arkadasa isvec'te
ingilizceyi nasil dgrendikleri soru-
ma verdigi cevap, “cocukluk ve
dgrencilik yillarinda televizyonda
seyreftikleri Ingilizce programlar
ve okullarda haftada bir kacg saat
verilen normal ingilizce dersleri”
oldu. Ve lsvec’te vasat bir lise
mezununun iyi derecede Ingiliz-
ce bildigini, hic bir hazirlik sini-
fina gerek olmadan Universitede

de rahatca Ingilizce ders kitaplari
kullandiklarini ifade etti.

Peki, Turkiye'de de ilk ve orta-
dgretimde yabanci dil egitiminin
ciddiye alinmasi icin ne yapmak
lozimdire Cevap aslinda gayet
basittir: Tirkce, matematik ve fi-
zik derslerinin ciddiye alinmasini
ne sagliyorsa, aynen onu yap-
malidir. Yani, yabanci dil, Orta
Ogrefim Kurumlarn Ogrenci Sec-
me ve Yerlestirme Sinavlar OKS
(yeni adiyla Seviye Belirleme Si-
navi, SBS) ve OSS'nin temel ko-
nularindan biri olmalidir. Yillardir
devekusu gibi kafamizi kuma so-
karak gérmek istemedigimiz re-
alite ile artik yizlesme cesaretini
gostermeliyiz. Turkiye'de ilk ve
ortadgretimin ruhunu ve misyo-
nunu kaybettigini gérmeli, ilk ve
ortadgretim  kurumlarinin - ikinci
sinif bir OKS veya OSS hazirlik
kursuna déndigins agikea itiraf
etmeliyiz. SBS’de yabanci dilden
de soru sorulmasinin 6ngérilme-
si gayet olumlu bir gelismedir ve
benzer bir uygulama OSS icin de
yapiimalidir. Liselerin basarisinin
OSS'deki basan ile dzdeslestigi
bir ortamda liselerde OSS kapsa-
minin diginda birakilan konularin
ciddiye alinmasini beklemek hig
de gercekci degildir.

Mili  Egitim Bakani  Huseyin
Celik de, 9 Mart 2007'deki OKS
sistemindeki degisikliklerle ilgili
basin toplantisinda, Tirkiye’'nin
dil egitiminde en basarisiz Glke-
lerden biri oldugunu teyid etmis
ve “Yabanci dil egitimindeki basa-
nsizhigin nedeni OSS ve OKS'dir.
Bunu degistirmek zorundayiz. Bu-
ginki OKS yabanci dil egitimini
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bigmektedir” demistir. Yani prob-
lemin teshisinde bir hata yoktur.
Ama dogru tedavi ile takip edil-
meyen dogru teshisin de fazla bir
faydasi yoktur. Eger ortadgretim-
de yabanci dil egitiminin gereken
ilgiyi gérmesi ve istenen sonucu
vermesi arzu ediliyorsa, bunun
yolu yabanci dilin OSS’nin degis-
mez konularindan biri olmasin-
dan gecer. O zaman gorilecektir
ki, grencilerini bu sinavlarda bir
adim 8ne gecirmek icin yabanci
dil egitimi, dersanelerde de cid-
di olarak verilmeye bas-
lanacak ve gercek ha-
yattan kopuk k&hnemis
ezberlerle  &grencilerin
beyinlerini adeta dumu-
ra ugratan ve verilen bu
“hizmet” icin her yil mil-
yarlarca liralik kaynag
heba eden bu kurumlar
anlamli bir is yapmaya
baslayacaklardir. Bu uy-
gulamanin istenen so-
nucu vermesi icin gercek
hayatta kullanilan yaban-
cr dil bilgisinin 8lctlmesi
hedeflenmeli, &grenci-
leri ezbercilige ydnelten
mekanize soru tiplerinden
vzak durulmalidir.

Yabanc Dilde Egitim

Turkiye'de yabanci dil égren-
menin gerekliligi konusunda bir
fikir ayrihigr séz konusu degildir.
Hatta “bir dil bir insan, iki dil iki
insan” t0r0 abartli sézlerle ya-
banci dil égrenimi adeta kutsal-
lastinlmistir. Ama yabanci dilde
egitim her zaman atesli tartisma-
lara konu olmus, hatta yasaklan-

masi igin kanun cikarilmasi bile
gundeme getirilmistir. Bu hirri-
yetler caginda devlet eliyle empo-
ze edilen yasaklarla bir yere var-
mak momkon degildir. insanlik
izzetine uygun cagdas anlayista,
yasaklari bireyler kendi hir irade-
leriyle kendilerine koyarlar, dev-
let eliyle baskalarina degil. Zaten
bu hirriyetci anlayis tam geligtigi
zaman, devleti ele gecirme (ve
dolayisiyla  yasaklari  belirleyen
otorite olma) kavgalari da buytk

dlcide sona erecek, devlet va-

tandaslara temel hizmetleri veren
ve toplum adina given ve adaleti
tesis edip her t0rl0 baski ve hak-
sizhga set ceken bir mekanizma-
ya dénisecektir. Yani tek tipcilik
yerine cogulculuk esas olacaktr.
Bu acidan bakilinca, bireylerin
serbest iradeleriyle tercih ettikleri,
hatta en basarli égrencilerin ilk
tercihleri arasinda yer verdikleri
yabanci dilde egitim veren okul-
larin kapatilmasini teklif etmek
tam bir cagdisilik ve kisisel hak

ve hurriyetlere, dolayisiyla insan-
iga saygisizhiktir. Bunlarn cagdas
anlayisa uygun olarak yasak-
lamanin yolu, orta cag kalintisi
yontemlere ydnelmek degil, horri-
yetci anlayisa uygun olarak guzel
alternatifler sunmak ve tercihlerin
bu alternatiflere yénelmesini sag-
lamaktir. Sonunda tercih edilme-
yen yerler, musterisini kaybeden
is yerleri gibi, sessiz sedasiz kendi
kapilarina kendileri kilit vuracak-
lardir. Bu da hi¢ kavga icermeyen
gayet saglikl ve kalcr bir ¢ézim
olacaktir.

Universite  égrencileri
arasinda yapilan anket
calismalarn, genclerimi-
zin yizde 70ten fazlasi-
nin mezun olunca yurtdi-
sina gitmek istediklerini
ABD'ye
gé¢ etme sansini yaka-

gostermektedir.

lamak icin agilan kuraya
Turkiye'den her yil yiz-
vatandagimiz
AB'nin
bile

Turklerin serbest dolasi-

binlerce
kahlmaktadir.
katiimdan  sonra
mina kisitlama getirme-
yi planliyor olmasi da
Turkiye'ye, “insanlarin terketme-
ye hazir oldugu bir Glke” gérini-
mi vermektedir. AB’nin arastir-
ma kurumu Eurofound’un Kasim
2008'de AB uyesi 27 ilke ve
aday Glkeler arasinda yaphg bir
arashrmaya gére, insanlarin en
mutsuz oldugu Glke Turkiye'dir.
Genis halk kitlelerinin bile icinde
yasamaktan memnun olmadig
ve terketmek icin firsat kolladig
bir Ulkede, “Genclerimiz neden
yabanci dilde egitim veren Gniver-
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siteleri tercih ediyor” sorusu biraz
abes kalmakta ve temel problemi
gozlerden saklamaktadir. Oyle
goriltyor ki, “Ne mutlu Torkom
diyene” ezberini genc zihinle-
re ve hatta daga tasa kaziyarak
ne mutlu olunuyor ne de Turk.
Turkiye'nin yapmasi gereken ilk
sey, “énce insan” diyerek Ulkeyi
genis halk kitlelerinin icinde yasa-
maktan memnun oldugu bir tlke
haline getirmektir. Bu olunca,
yabanci dilde egitim dahil bircok
mesele kendiliginden hallolacak-
tir. En azindan kalici ¢6zim icin
saglam bir zemin olusacaktir.

Yabancr dil 6grenmek ile ya-
banci dilde 6grenmek birbiriyle
kanstinlmamali, biri digeri yerine
arac yapilmamalidir. Gunimuz
dinyasinda yabanca dil égren-
mek bir zarurettir ve her Gniversite
mezununun bir yabanci dili cok iyi
seviyede bilmesi istenen bir seydir.
Ancak bunun icin Universite egiti-
mini yabanci dilde gérmek sart
degildir. Liseden sonra yabanci
dilde egitim veren bir Universite-
ye gitmek, bir yabanci dili ok iyi
dgrenmenin ve bunu sertifikalan-
dirmanin en garantili yolu olabi-
lir. Ama Gniversite egitiminin ga-
yesi bu degildir. Universite yillar

—

—-.'I ren

boyunca yabanci dilin dar plat-
formunda ciliz zihinsel iletisimle
yetinmek ve ana dilin sagladig
zengin ve cok yénli tarhigmalar-
dan ve acilimlardan yoksun kal-
mak biyk bir kayiptir ve bu ka-
yip yabanci bir dile hdkim olmak
igin ddenen cok yuksek bir fiyat-
tir. Unutulmasin ki, Hindistan ve
Pakistan gibi Glkelerde insanlarin
ingiliz diline hékimiyetleri gayet
iyidir, ama dinya diline olan bu
hakimiyet onlar fakirlikten ve ge-
rilikten kurtaramamustir. Yabanci
dille yapilan derslerde verimsizlik
ve 6gretim Uyeleri ile 6grenciler
arasindaki kopukluk yaygin bir
problemdir. Bu da egitimin kali-
tesini ve égrencilerin dzgivenle-
rini olumsuz etkilemektedir.

Bir Ulkede Universite mezunla-
rinda aranan birinci ézelligin, cok
iyi derecede yabanci dil bilmek
olmasi zaten problemli bir du-
rumdur ve bu yaklagim Gniversite
mezunlarina bicilen rolin ulusla-
rarasi arenada Grin ve hizmet pa-
zarlamasi veya teknoloji transferi
oldugunu gésterir. Bu gérinim,
bir Glke ekonomisi icin memnu-
niyet verici bir durum degildir.
Zaten is ilanlanndaki yabanci dil
bilmeye yapilan vurgu, yabanci

dilde egitim ve-
Universite-
lerin tercihlerde
6n siralarda yer
almasinin  basta

gelen sebeple-
rindendir.  Arzu
edilen  durum,

mesleki bilgi ve
beceri ile &z-
given ve hayal

gucinin 6n plana ¢ikmasi ve
yabanci dil hé&kimiyetinin tercih
sebebi olmasidir.

Néropsikiyatrist Prof. Dr. Nev-
zat Tarhan’a gére, iletisimin dil ile
olan kismi sadece yiuzde 30'dur,
iletisimin geri kalan yizde 70’lik
kismi vicut dili ve duygu aktari-
miyla olur. Zaten o yizden tele-
fonla gérismek hic bir zaman yiz
yUze gorismenin yerini tutmaz ve
ayni etkiyi dogurmaz. Kelimeler,
méanalarin gérilmesini saglayan
elbiselerdir. Dil, manéalarin diger
zihinlere iletilmesini saglayan bir
vasitadir. Ama dilin fonksiyonu
bununla sinirli degildir. Dil ayni
zamanda egitimde buyik bir rol
oynayan kiltirlerin de tasiyicisi-
dir, his veya duygularin da. Bir
milletin hislerinin kaynagi, milli
karekteri; hislerinin yansitici ayna-
st ise, millt dilidir. O yizden ana
dilde iletisim, cok iyi bilinse dahi
yabanci dilde iletisimle mukayese
kabul etmeyecek derecede de-
rin, etkin ve nifuz edicidir. Ana
dilde iletisim hayat doludur, akil
ile beraber hisleri de doyurur. Kisi
yabancr bir koltor iginde yillarca
yasamadan ve o kiltirle boyan-
madan o kéltoron diliyle butin-
lesemez, o dil ile cok boyutlu ve
doyurucu iletisim saglayamaz.

Bu eksiklik, Turkiye'de yabanci
dilde egitim veren en iyi devlet ve
vakif Universiteleri icin de gecer-
lidir. Cinki o ‘kékli” okullarda
bile hazirlk siniflar, dgrencileri
ancak dersleri yabanci dilde takip
edebilme seviyesine getirebilmek-
tedir. Bir dzenti sonucu gerekli
altyapiyr olusturmadan tamamen
ve kismen yabanci dilde egitime

—_—
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gecme karar alan Gniversiteler-
de ise durum cok daha vahimdir.
Yabaci dilde egitime gecme kara-
rinin ardindan hizli artig gésteren
dgrenci sayisiyla basa cikamayan
yabanci dil hozirlik programlari,
careyi, standartlari diugirmekte
bulmus ve dil okullarinda ancak
‘orta seviyeli’ bir kursa kabul edi-
lebilecek seviyede dil bilen (daha
dogrusu bilmeyen) &grencileri
yabanci dilde yapilan derslere
géndermistir.  Neticede  dgren-
cilerin  buytk cogunlugu dersi
anlamamakta, ders zamani ‘ka-
yip’" hanesine yazilmaktadir. Bu
kaybi telafi icin dersin sonunda
Tirkce bir 6zet vermek ve dersin
vygulamalarini Tirkce yapmak
yaygindir.  Sonunda  &grenciler
ne yabanci dili tam olarak égre-
nebilmektedirler ne de derslerin
icerigini. Ben de boyle bir dersi
misafir dgretim Gyesi olarak Ingi-
lizce vermeye baslamistim, ancak
sinifin biyuk cogunlugunun ye-
tersiz dil seviyeleri yizinden ders-
ten koptugunu goérince kurallar
kirarak dersi Turkce vermeye bas-
ladim. Baylelikle agrencilerle iyi
bir iletisim saglandi ve sinifa bir
heyecan ve canlilik geldi. Sonra,
zaten kendisi yeterince zor olan
bu dersi Universite Ingilizce ders-
ler listesinden cikarnp Tirkce'ye

cevirdi.

Ankara TOBB Ekonomi ve Tek-
noloji Universitesi (ETU) cesurca
yeni bir uygulamaya imza atarak,
dgrencilerine cok iyi derecede
Ingilizce dgrenimini Tirkce egi-
timin avantajlanyla beraber sun-

maktadir. Ciddi bir hazirlik sinifini

ust sinflarda ingilizceyi ilerletme
dersleri ve sinavlan takip etmek-
te, derslerde genellikle ingilizce
egitim veren okullarda oldugu
gibi ingilizce ders kitaplan kulla-
nilmaktadir. Ancak dersler Turkge
yapilmakta, dgrenciler ana dilde
egitim yapmanin tim avantaj-
lanni yasamaktadirlar.  Ogren-
ciler ayrica listeden sececekleri
ikinci bir yabanci dili de iyi de-
recede égrenmektedirler. TOBB-
ETU’nin sampiyonlugunu yaphgi
bu “ingilizce  Ogrenim-Tirkce
Egitim” modeli, Turkiye'deki iki
farkli uygulamanin en iyi tarafla-
rini birlestirmekte, tGm devlet ve
vakif Universitelerimiz icin dikkate
almaya deger bir 6rnek sunmak-
tadir.

Kuzey Kibris'ta Turk &gren-
cilerin OSS puani ile girdikleri
universitelere 70 kadar Ulkeden
dgrenci gelmektedir. Bu tir ulus-
lararasi Gniversitelerde uluslara-
rasi bir dilde degisik Ulkelerden
gelen uluslararasi  bir 6gretim
Uyesi kadrosuyla égrenim goéril-
mesi anlayigla karsilanabilir veya
Turkiye'de bolge Glkelerinden de
dgrenci cekmek ve adeta ‘egitim
ihracah’” yapmak icin uluslararasi
kadrolu yabanci dilde egitim ve-
ren bir Gniversite acilmasi da ma-
kul gorlebilir. Ancak Turkiye'de
dgrencilerin ve égretim Uyelerinin
tamaminin Tirk oldugu bir Uni-
versitede derslerin yabanci dilde
yapiimasi anlasilabilir bir durum
degildir. Milli degerlere bir haka-
ret olan bu tir uygulamalar an-
cak mistemleke mantalitesindeki
ilkelerde garulebilir. ingiltere’de

acilan bir Torkce dil kursunda
derslerin tamamen Tirkce olma-
si ve Ingilizce konusulmasina izin
verilmemesi pekala anlasilabilir
bir durumdur. Ciunki amacg, bir
yabanci dil  égrenmektir. Ama
Londra’da ingiliz égretim Gyeleri-
nin ders verip Ingiliz &grencilerin
dgrenim gérdigu bir Gniversite-
nin Turkce egitime gecme karari
vermesine herhalde kimse akil er-
diremez. Zaten ilk yili Tirkce ha-
zirlik olacak olan bayle bir okula
da herhalde hicbir ingiliz gitmez.
Turkiye'de yabanci dilde egitim
veren Universitelere olan ragbet
ve daha iyi dgrenci cekebilmek
igin yabanci dilde egitime gecis
gayretleri gercekten sosyal bilim-
cilerce ciddi sekilde irdelenmesi
gereken bir fenomendir. Yurtdi-
sina cikigi kolaylastiran ve disari-
da Uc yil calisginca dévizli askerlik
hakkini elde ederek, zaten yete-
rince itici bir etkiye sahip olan zo-
runlu askerlikten de kurtulmanin
yolunu acan yabanci dilde yik-
sekogretim, yakinip durdugumuz
beyin gécini de adeta tesvik et-
mektedir.

Turkiye'de yabanci dil egitimi
ile ilgili diger bir carpiklik da,
orta ve yUksekégretimdeki ‘hazir-
lik sinifi” uygulamasidir. Yabanci
dilde ciddiyetle egitim veren orta
ve yuksekogretim kurumlarindaki
yuksek kaliteli hazirlhk siniflari-
na diyecek bir s6zom yoktur. Bu
okullarda ciddiyetle ve cok defa
yabanci hocalarla yabanci dilde
verilen egitim, etkin iletisim icin
bsyle bir hazirlik sinifini gerekli
kilmaktadir. Ama bunun disinda,
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hangi mantiga hizmet ettigi belli
olmayan, &égrenci ve &gretmen
zamanlaryla birlikte Glke kay-
naklarinin da israfini netice ve-
ren hazirlik simifi uygulamalarini
sorgulamadan gecmek mimkin
degildir. Merak ediyorum, acaba
ortadégretimde bir senesini hazirlik
okuyarak geciren yuzbinlerce kisi-
nin yizde kaci bugin ‘yabanci dil
bilen biri" olarak piyasaya ¢ikabi-
lire Son zamanlarda dogru bir ka-
rarla zorunlu olmaktan cikarilan
ama bazi liselerde hala okutulan
hazirlik siniflari, binlerce yabanci
dil 6gretmenine istihdam veya ek
ders Ucreti saglama, 6grencilerin
bir yilini heba etme disinda aca-
ba ne ise yaramaktadire Eger bir
ise yariyorsa, bu égrenciler lise
yillari boyunca niye hala yaban-
ca dil dersleri almaktadirg Bir lise
mezununun hedeflenen seviyede
yabanci dil becerisi kazanmasi
igin dért yil boyunca verilen hat-
talik dersler yeterli degil midir2 Li-
seyi hazirlik sinifi okuyarak bitiren
dgrenciler, yabanc dilde egitim
veren bir Universitede hazirlik si-
nifindan muaf olup direkt akade-
mik derslere baslayabilmekte mi-
dir¢ Yoksa bu égrencilerin buyuk
cogunlugu bir yil daha hazirlik mi
okumak zorunda kalmaktadire
Elimde istatistiki bilgi yok ama
eger yakin cevrem bir 6lcU ise,
Anadolu Lisesi mezunu dgrenci-
ler, cok azi disinda, yabanci dil-
de egitim veren Universitelere de
hazirlik sinifiyla baglamaktadirlar.
Turkiye'de bosa harcanan bun-
ca zaman ve kaynagin hesabinin
sorulmamasi Uziucudir. Yaban-
ci dilde egitimi ve dolayisiyla dil

hazirhigini ciddi olarak veren Gni-
versitelerin hazirlik sinifini iki yilda
gecemeyip her yil Universite ile ili-
sigi kesilen égrencilerin durumu
da disindiricidir.

Turkge egitim verdigi halde
ingilizce hazirlik sinifini zorunlu
tutan Universitelerimizin durumu
da ayn bir konudur. Standartlar
oldukca disik olan bu hazirlik si-
niflari, dgrencilerin bir yilini daha
israf etmekte, akademik ortama
girmelerini bir yil geciktirmekte-
dir. Hazirlik sinifini bitiren égren-
cilerin ingilizce bildigi kabul edil-
mekte, ama uygulama aksi bir
manzara arzetmektedir. Ornegin
boéyle bir okulda verdigim Turkce
dersin kitabinin Ingilizce olmasi,
hazirlik sinifini gecmis olan 8g-
rencilerim arasinda yaygin bir
‘kitabi anlayamama’  sikéyetine
sebep olmustu. Her seyde oldu-
gu gibi, yabanci bir dili 8grenme
gerekliliginin suuruna varan ve
dgrenme hedefli dgrenciler, ha-
zirhk sinifi olsun veya olmasin, bu
hedeflerine basaryla ulagmakta-
dirlar. Ancak bunu ‘agilmasi ge-
reken bir engel” olarak goérenler
de sinif gecmeye odaklanarak bu
engeli pek zorlanmadan asmak-
tadirlar. ‘Ders gecme’ odakl bu
yaklasim, onlara hazirlik sinifini
gectigine dair bir sertifika ve de
Universiteyi basari ile bitirdigine
dair de bir diploma kazandiryor.
Sonunda bu gencler, isverenle-
rin ise alinacak eleman bulama-
maktan yakindiklar bir ortamda
diplomali issizler kervanina kath-
liyorlar. Ulkenin énint acmast,
entellektiel seviyesini yUkseltme-
si, is dinyasini bilgi tabanli eko-

nomiye tagimasi beklenen Gniver-
site mezunlarmiz had safthadaki
ihtiyaca ragmen, bir kismi harig,
lise mezunlarinin yapacag islere
talip olmak durumunda kalmak-
tadirlar. Bu durum da, Tirkiye'de
egitimin bir bitin olarak masaya
yahrilmasini gerektirmektedir.

Son yillarda dogru yénde ati-
lan bazi adimlara ragmen din-
yada muhtemelen yabanci dil
dgrenimine hala bizim kadar faz-
la zaman ve kaynak ayirarak ya-
banci dili bizim kadar az égrenen
baska bir Ulke yoktur. Egitimde
en biytk derdimiz kaynak darli-
g1 degil, kaynak israfidir. Turkiye
her sahada oldugu gibi, yabanc
dil egitimi konusunda da rasyo-
nel bir yaklagim sergilemek duru-
mundadir ve yabanci dil 8gretimi
ile ilgili zaman ve kaynak israfina
bir son vermelidir. Yabanci dili
cok daha az bir kaynakla cok
daha hizli olarak ve kalcr sekil-
de 6gretmek miumkinduir; yeter
ki bu konuda bir kararlilik, es-
neklik, dinamizm gé&sterilsin ve
dgretmenlere inisiyatif kullanma
Yikse-
kégretimde de mezunlarin cok

konusunda  givenilsin.
iyi seviyede yabanci dil bilmesi
saglanmali, ama bunu, égrenci-
leri ana dilde egitimin sagladig
avantajlardan mahrum birakarak
yapmamalidir. TOBB Ekonomi ve
Teknoloji Universitesi'nin  basa-
rnyla uygulamakta oldugu Turkce
egitim ile beraber cok iyi derece-
de yabancr dil egitiminin saglan-
digi “Iingilizce  Ogrenim-Tirkce
Egitim” yaklagimi, yuksekdgretim
kurumlarimiz icin dikkate almaya
deger bir model olusturmaktadir.

—_—
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Yabanc Dil Ogretimi Icin Gerekli
Kosullar Saglanmalidir

Prof. Dr. Hasan Boynukara®
Giris

Sevsek de sevmesek de yasa-
digimiz diinya yabancr dil ya da
diller 6grenmeyi gerektiriyor. Bu
bir tercih olmaktan cikmisg, bir
zorunluluk haline gelmistir. Dil
dgrenme daha cok pragmatik bir
amaca hizmet eder. Bir kaynagi
ya da metni ézgin dilde okuma
zevki cok smirli bir sinifa ézgi-
dur. Dolayisiyla dili égretirken ya
da 8grenirken hangi amacla ve
ne kadar égretecegimizi/dgrene-
cegimizi bilmek zorundayiz. Aksi
halde bosa zaman ve emek har-
camig olmaktan &teye gecemeyiz.
Dinyadaki uygulama da bu yén-
dedir. Biraz dikkatli bakhgimizda
Ulkemizde de aslinda bu yénde
bir caba oldugunu gérebiliriz.
Giderek bir Esperanto ézelligi ka-
zanan Ingilizce &gretimi cok bo-
yuk élcide bu pragmatik anlayi-
sin sonucudur. ingilizce konusan
Ulkelerin  ekonomik gelismisligi
ve politik giici, bir zamanlar cok
popiler olan Fransizcanin tahti-
na oturmustur. Almanca Gcincd,
dérdinct planda kalmigtir. Son
zamanlarda Cince ve Japonca
dgrenme talebinin temelinde yine

pragmatik kaygilar vardir. Bu da

son derece dogaldir, hatta olma-

si gerekendir.

Dil egitiminde cesitli bashklar
altinda farkl sorunlardan séz et-

mek mUmkindir:

a. Ogrenci Sayisi: Dil sinif-
larinin belli bir sayinin, érnegin
20-25 &grencinin Ustinde olma-
st durumunda saglikl bir dil egi-
timin verilemeyecegi veya alina-
mayacagr butun dilcilerin bildigi
bir seydir. Gunimuizde siniflarin
biyik cogunlugunun 40-50 ci-
varinda oldugu disunilirse, ve-
rilecek dil egitiminin ne kadar ya-

rarl olacagr ve simdiye kadar ne

*Yizinco Yil Universitesi Fen Edebiyat Fakiltesi ingiliz Dili ve Edebiyat Bslimo
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kadar yararli oldugu daha kolay
anlasilacaktir. Tek basina bu ne-
den bile Turkiye'de dil egitiminin
neden dogru dirust yorimedigini
gostermeye yeter. Kisaca kala-
balk siniflarda dil egitiminden
beklenen sonu¢ alinamaz. Dil
egitimi, cogunlukla, gramerden
ve sozluk yardimiyla ceviri yap-
maktan ibaret sayildigi igin, bu iki
alanda biraz bilgisi olan, dili g-
renmis kabul edilmektedir. Oysa
dil bilmenin sadece gramer ve
biraz ceviriden ibaret olmadigini

hepimiz biliriz.

b. Motivasyon: Bitin dersler

icin gecerli olan bu olgu dil icin
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de gecerlidir. Bir égrenci dili 6g-
renmesi gerektigine ve dilin gele-
cekte hayatinda énemli bir rol oy-
nayacagina inanmalidir. Ogrenci
buna inanmiyor, égretici de inan-
diramiyorsa, dil egitimi daha bas-
tan sonucsuz ve yararsiz kalmaya
mahkOmdur. Son zamanlarda,
liselerde dilin ayn bir kategori-
de ele alinmasi, dil sinifini tercih
edenlerin dizeyini énemli élcide
artirmighir. Yine de &grencilerin
arzulanan dizeyde bir bilgiyle
bilinmektedir.

Ozellikle konusma ve konusula-

donanmadiklari

ni anlama konusunda cok ciddi
eksiklikleri vardir. Diger taraftan
sayisal ve fen gibi dallan secen
dgrenciler, pek az bir dil bilgisiyle
mezun olmakta ve bu dgrencilere
verilen dil dersleri de neredeyse

heba olup gitmektedir.

c. Donanim: Dil sinflarinin
gerekli donanimdan yoksun ol-
masi, egitimin niteligini  dUsor-

mektedir. Medya odasi, bilgisa-

yar destekli &gretim,
internet kullanimi gibi
bath

rinde yillardir kullanil-

imkanlar ulkele-
maktadir. Dil égretimi
alaninda bilimsel calis-
malar yapan ok sayi-
da bilim adamimiz var
ancak bu bilimsel ca-
lismalarin  sonuglarini
ve etkilerini siniflarda
Ogjreﬁ-

cilerimiz, elinde tebesir

gbremiyoruz.

ve silgiyle, bir iki gra-
mer kuralini 6gretme, birkac ke-
limenin telaffuzunu gésterme ya
da birkag alishrma yapmaktan
dteye gidememektedirler. Bura-
da donanimin yetersizligi kadar,
egiticinin donanimsizligr da séz
konusudur. Ozellikle telaffuz ko-
nusunda ciddi sikintilanin yasan-
digr bilinmektedir.

Ogretmenlerin-6greticilerin
mezuniyet sonrasi ciddi bir sekil-
de, yogun bir konusma, dinleme-
anlama egitimine tabi tutulmalar
gerekir. Universiteye gelen 6g-
rencilerin dgrendikleri kelimelerin
dnemli bir bdlimuni yanls telaf-
fuz efttiklerine tanik olmaktayiz.
Turkiye'de cok ileri dizeyde dil
dgreten liselerimiz var. Bunlarin
bu isi nasil yaptiklari, hangi yén-
temleri ve malzemeleri kullan-
diklar, &greficilerinin durumlarn
incelenebilir. Birebir olmasa da
benzer bir yéntem ve araclarla

daha basarh sonuclar alinabilir.

Yabanci Dilde Ogretim

Bu ydéntemin yararlan kadar
zararlan da var. Kamuoyunda
cok tarhgildigr icin yeniden tar-
tismayr gerekli gérmiyorum. Bu
alandaki  deneyimlerin cok da
basarli olmadigr bilinmektedir.
Bircok ortadgretim kurumunda,
dzellikle Anadolu liselerinde ya-
banci dil bilen dal égretmenleri
bulunmadigi icin zorunlu olarak
Turkce egitime dontlmektedir.
Kald
dilde verilen egitimi anlamakta
gugluk cektikleri (% 82)
konulmustur. Bu da cok dogaldir,

ki, ogrencilerin yabanci
ortaya

cunki égrencinin ana dilde &3-
retilen bir konuyu anlamasi daha
kolay ve daha hizlidir. Bence bu

uygulamadan bir an énce vaz-

[ —

Yabanc dilde egitim
vygulamasina son
verilmelidir. Bunun yarar
getirmedigi defalarca
yazilmis, ¢izilmis,

tarhsilmigtir.

gecilmelidir.  Séylemeye insanin
dili varmiyor ama bu uygulama
sémirge Ulkelerindeki  uygula-
malar hatirlatmaktadir. lyi bir dil
dgrenmek ayn bir seydir, yaban-
ci bir dilde egitim vermek apayri
bir seydir. Bircok Universitede uy-

gulanmakta olan “hazirlk sinfi”

_— &
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vygulamasinin - yararli  olacag:
kanisindayim. Her balim ya da
fakilte icin yararli olacagini sa-
vunmak da mimkin degildir. Dili
siklikla kullanmak zorunda olan
meslek sahiplerinin mezun oldu-
gu fakilte ve bélumler icin dogru
bir secimdir. Yaphtig is dolayisiy-
la kirk yilda bir ihtiyag duyulan
birkac kelime ya da cimle icin
insanlarin zamanlarini heba et-
meleri, devletin de bu isi destek-

lemesi anlasiimaz bir tutumdur.

Diger taraftan bir dili 6gren-
mek icin gerekli altyapi ve za-
manin saglanmadigr dil 6gretimi
vygulamasindan derhal vazgecil-
melidir. Ornegin Oniversiteleri-
mizde, lisans &grenimlerine bas-
layan &grencilere, bir yil streyle
haftada iki saat yabanci dil dersi
verilmektedir. Toplam 28 haftalik
dgretimden vizeleri, tatilleri, de-
vamsizliklari cikardiginizda geriye
toplam 20 hafta kalmaktadir, bu
da 40 saatlik ders demektir. Bu
kadar bir egitimle hangi dil ne
dlcude dgrenilir ve ogrenilen dil
ne ise yarar? Yillardir strdirilen
bu uygulamanin devlete maliye-
tini hesapladigimizda, canimizin
sikilacagi  kesindir. Ustelik bu,
Yuksekogretim kurumlarinda ya-
pilmaktadir.

Kolejler, dzel okullar, Anado-
lu liseleri ve yabanci dil agirlikli
diger liselerde dil &gretimi igin
tahsis edilen mekéan, harcanan
zaman ve istihdam edilen eleman

sayisi g6z éninde bulunduruldu-

gunda, karsilaghgimiz sonuc hig
de sevindirici degildir. Bu konu-
da da bir dizenlemenin yapilma-

si gerekmektedir.
Sonug

Dil  &gretilecekse, dilin  6g-
retilmesi icin gerekli kosullarin
saglanmasi gerekir. Bu kosullar
saglanamiyorsa, ders mutlaka
secmeli hale getirilmelidir. Bosu-

na emek harcanmamalidir.

Yabanci dilde egitim uygula-
masina son verilmelidir. Bunun
yarar getirmedigi defalarca yazil-

mis, cizilmis, tarhgilmigtir.

Acilan yeni Gniversitelerle bir-
likte yabanci dil egitimi veren
bélim sayisi artmaktadir.  Milli
Egitim’in dgretmen ihtiyaci gide-
rek azalmaktadir. Daha simdiden,
mezun olan &grencilerin ancak
yizde 10-15'i atanabilmektedir.
Ozel sektérde is bulma imkan

da sanildiginin aksine oldukca
sinirhdir. Dil bilmekten bagka bir
donanimi olmayan binlerce gen-
ci sokaklara salmanin kimseye bir

yarari yoktur.

Hazirlik siniflan tercihe bagl

olarak acilabilir ve sirdirilebilir.

Universitelerde, caligilan alana
uygun olarak ciddi ve &dinsiz
bir dil egitim yapilmaldir.

Zaman, mekdn ve maliyeti en
aza indiren online egitim daha
yaygin ve etkin olarak kullanil-
malidir. Halen online egitim ve-
ren kurumlarimiz var ve basarili
sonuclar alinmaktadir. Bu imkan
tam anlamiyla  kullanildiginda,
devletin  trilyonlar  harcayarak
kampusler insa etmesine bile
gerek kalmayacaktir.  Suphesiz
uygulamali balomler igin yine bi-

naya ihtiyac olacaktir ama sosyal

balimler igin cok biyuk bir firsat-
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Ogrenci Merkezli
Yabanci Dil Egitimi

Do¢. Dr. M. Bahaddin Acat’

Giris

Yabanci dil bilme gereksinimi,
toplumlararasi iligkilerin yogunluk
kazanmasi ve kitle iletisim arac-
larinin gelismesine paralel olarak
arhis gostermekte ve diin oldugu
gibi bugin de gincelligini koru-
maktadir. Bu nedenle konunun
Turkiye acisindan incelenmesi de
biyik dnem tagimaktadir.

Bugin Turkiye'de uygulanan
yabanci dil égretim yéntemleri,
bunlara iliskin faaliyetler ve kul-
lanilan geregler bat Glkelerinde
gelistirilmigtir. Dil dgretimi streci
dgretmenin kori kérine bagl ka-
laca@i herhangi bir ydntem, kesin
kural ve islemlere dayali duragan
bir surec degildir. Aksine dina-
mik, yaratici ve &grenci grupla-
rinin &zelliklerine gére sekillenen
bir sirectir. Baska bir deyisle, bu
sUrecin temel ilkelerinden biri de
dil 6gretmenin belirli konum ve

ihtiyaclara gére yapilmasidir.

Ogretmen merkezli anlayisla
dizenlenen derslerde, dilin kul-
lanim ve etkilesimle égrenilecegi
gercegi gézardi edilmistir. Bu du-
rum bize, Turkiye’de uygulanan
dil egitimi anlayiginin yeniden
duzenlenmesi

gerektigini  g&s-

termektedir. Bireyin dil becerile-

rini nerede, nasil kullanacagini
bilmemesinden kaynaklanan
problemin ¢dzimi, bireylere bu
becerileri nerede, nasil kullanila-
cagini égreterek kazandirmakta

yatmaktadir.

Ogrenci Merkezli
Yabanci Dil Egitimi

Ogrenci merkezli egitim, 8-
rencinin  6grenme  sirecindeki
sorumluluk ve aktivitesini dgret-
menin ne yaptigindan daha fazla
dnemseyen disinme ve dgrenme
yoludur. Ogrenci merkezli egitim
kavramiyla egitime, 6grenmeye,
dgretmeye iliskin dnemli algisal
degisimler séz konusudur. “Ne
dgretelime Nasil égretelim? Ne

ile dgretelime” seklindeki bakis

* Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiltesi
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acisindan, “Ne égrenmek istere
Ogrenmek icin ne yapacak? Og-
renmesine neler yardim edebilire
Hangi derinlikte 6grendi¢” seklin-
deki bakis acisina dénis, égrenci
merkezli egitimin dogurgusu ola-
rak ifade edilebilir. Bu baglamda
egitim sisteminde tarhigilan kav-
ramlar bireysel farkhliklar, bireyin
ihtiyaglar, esnek egitim ortami
kavramlan  olmustur.  Ogrenci
merkezli egitim de bu kavramlara
ve bunlarn etrafinda olusturulan
tartsmalara dayal olarak egitim
sistemlerinde  degisimler &ner-

mektedir.

Geleneksel  &gretim  yakla-
simlari, pozitivist epistemolojiye
dayanir. Bu yaklagimda bilgi ve

kavramlar, bulunduklar dogal
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An-
lam, algilayandan bagimsiz ola-

baglamdan aynlmiglardir.
rak olusur. Tanimlanmig, distan
gozlenebilen bir basarn  vardir
ve bunlar égrenme sonucu elde
edilen gézlenebilir davraniglardir.
Ogrenci merkezli yaklagim ise,
yapilandirmaci  epistemolojiye
dayanir. Bu yaklagima gére, bilgi
ve baglam birbirinden bagimsiz,
birbirinden ayrlmayacak kadar
i icedir. Anlam, birey tarafindan
olusturulur ve bireye &zgudir.
Dogal durumlarda gésterilebilir.
Basar ve anlamin géstergesi, ya-
pay olamayan dogal problemle-

rin cé6zOmudor.

Turkiye'de gerceklestirilen ya-
banci dil egitimi bu cercevede
degerlendirildiginde, &grencinin
dgrenme ihtiyaci hissetme, hayata
dayali olmayan bir egitim, yizey-
sel 6grenme, dgrenme istekliligi,
temel dil becerilerinin kullanimi,
gramere dayal egitim ve dil 56g-
renmede yaraticilik konularinda
dnemli sorunlar icerdigi sdylene-
bilir. Bu sorunlar ve bunlarin 6g-
renci merkezli egitim agisindan
nasil ¢odzilebilecegi, tartisilmasi

gereken bir konudur.

Bu sorunlarin basinda yaban-
a dili 6grenmeye, &gJrenenlerin
ihtiyac duymamasi gelmektedir.
Ik ve ortadgretimde yabanc dil
dersleri agirlikli ve zorunlu dersler
arasinda yer almasina ragmen
istenen dil 6grenme seviyesinin
yakalanmamig olmasinin  temel
nedenleri

arasinda, &grencile-

rin diger derslerde oldugu gibi

bu sireci not alma, ders gegme
hedefiyle

Derslerde ne dgrenildiginin dne-

yUrGtoyor  olmasidir.
mi yoktur. Onemli olan kag puan
alindigidir. Ogrenenler, “yabanci
dil 6grenmek” ana hedefinden
uzaklagmaktadir. Ogrenci mer-
kezli egitimde temel ilke, dgrene-
nin 6grenilmesi gereken beceriye
icsel motivasyonla odaklanarak
dgrenme ihtiyaci hissetmesi ve
sUreci kontrol edebilme gici elde

etmesidir.

Beklenti-deger kuraminda mo-
tivasyonun beklenti ve deger fak-
tor ikilisinden etkilenerek ortaya
ctkhigr vurgulanmaktadir. Bireyin
davranigla ilgili beklentisi -yani
bunu ortaya koyabilme olasiligs
ile davranigin yokledigi deger top-
lami- motivasyonu belirleyecektir.
Gerceklegsme olasiligi ve olanag:
yUksek olmasina ragmen deger
yUklenmesi zayif bir davranisa
karsi da bireyin motivasyon dize-
yi dUsUk olacaktir. Bu durum ayni
zamanda dgrenenin égrenilmesi
gerekene ne dlcide ihtiyac duya-
cagmin da temel belirleyicisidir.
Yabanci dil 6grenme degerini not
alma ve ders gecme seklinde ta-
nimlayan &grencinin bunu daha
derin égrenme gayreti icine gir-
mesi ve buna daha yogun emek
harcamasi beklenemez. Bireyin
dgrenme sirecine, yabanci dile
verdigi deger kadar bir yogunlas-

masi sd&z konusu olacaktir.

Derin ve yUzeysel olmak Uzere
iki tor 6grenmeden séz edilebi-

lir. Yizeysel 6grenme, kisa si-

reli hedeflere ulasmak amaciyla
gerceklestirilir. Bu tir bir égren-
me sirecinde olusan 6grenmeler
daha sonra biyik oranda unutu-
lur. Yizeysel dgrenme sirecinde
dgrenilen bilgi ile eski bilgiler
arasinda bag kurulmaz ve bu bil-
giler yasamsal aktivitelerde pek
kullanilmaz. Derin 8grenme ise,
dgrenilmis yapilar arasinda bag-
lar kurulmasi yoluyla ve yasamla
bUtunlestirilerek  gerceklestirilen
dgrenmedir. Bu tir bir 8grenme-
de birey, daha uzun sireli hedef-
lere odaklanir ve &grendiklerini
aktarma

yasamsal  aktivitelere

hedefi guder.

Yabanci dil egitiminde gérilen
sorunlardan biri de, yuzeysel 63-
renmelerle sinirli kalan bir 6greti-
min gergeklesiyor olmasidir. Ders
kitaplarina sikismig bir etkinlikler
dizisi, yabanci dil egitiminin ha-
yatla bagini koparmaktadir. Og-
retmenin en énemli hedefi kitapta
yazili etkinlikleri gerceklestirmek
seklinde ortaya cikmaktadir. Ders
kitabinin igeriginin cocugun ya-
samini yansitip yansitmamasiyla
pek ilgilenilmemektedir. Yizey-
sel dgrenmeye zemin hazirlayan
bu dgretim sekli kisa sire sonra
unutulan ve ise yaramaz bilgi yi-
ginlanyla yoklo bir derse dénise-
bilmektedir.

Opysa dil, hayatin  merkezin-
de yer alan énemli bir yasamsal
etkinliktir. Hayatin aynlmaz bir
parcasidir. Yasamda kullanilarak
agrenilir ve gelistirilir. Derin 6g-

renme igin 6grencilerin dili kendi
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yasamlaryla butunlestirmesi ge-
rekir. Bunun igin dgretimin ders
kitabi eksenli olmaktan kurtaril-
masi gerekmektedir. Yapilacak
aktiviteler, dgrencilerin dili basit
yapilarla da olsa kullanmasini
saglayici olmalidir.

Ogrencilerin baska 6grenme-
leriyle yeni yapiyi bitinlestirebi-
lecegi aktivitelerle derin 6grenme
gerceklesir. Bunun icin égrenme
sUrecinin, &grencilerin  bildikle-
riyle baglatilmasi ve bu butin-
lestirmeyi saglayacak bir organi-
zasyonla devam etmesi gerekir.
Derste gerceklestirilecek etkinlik-
lerin yasamdan kesitler icerdigi
oranda derin dgrenmeye zemin

hazirlayacagr sdylenebilir.

Yabanci dil egitiminde verilen
egitim igeriginin &grencinin ya-
saminda yer bulamamasi énemli
sorunlar arasindadir. Bu durum-
da bireyin 6grenmesi icin bir ih-
Gercek

yasamda bu ihtiyaci hissetmeyen

tiyag olusmamaktadir.

dgrenci igin olusturulan yapay
ihtiyac tanimlamalarn digsal mo-
tivasyon saglamaktadir. Merkezi
sinavlar, dgretmenlerin  6gretim
sUrecinde verdigi notlar, bu ya-
pay ihtiyac tanimlamasi araclari-
dir. Bu tir araclar gérinirde cok
katki getirdigi izlenimi uyandirir.
Ogrenenlerin cok biyik birikim-
ler elde ettikleri gibi yanilhcr bir
gorunti sunar. Ancak sinav ertesi
her sey kaybolmaya mahkOmdur.
CUnki tamamen yizeysel 6gren-
me gerceklesmistir. Digsal moti-
vasyon araci olan bu sinav gini
sendromu, yizeysel 6grenmelerle
sonuclanir. Oysa derin 8grenme-
nin asil kaynagr igsel motivasyon-

dur.

icsel motivasyon, bireyin dgre-
nilmesi gerekene gergekten ihti-
yac duyarak ve bu ihtiyacini karsi-
lamak Uzere grenmesini saglar.
Burada en énemli sorun, gercek
ihtiyacin égrenen tarafindan na-
sil algilanacagidir. Cinkt daha
dnce de belirtildigi gibi, yabanci

dilin 6grenenin yasaminda cogu
kez dogrudan bir karsihg bulun-
mamakta ve birey bu ihtiyaci his-
setmemektedir. Sorunun asilmasi
bu noktada &gretmen becerisine
ve yeterliligine kalmaktadir. Ya-
pacaklar sinif ici ve sinif digi akfi-
vitelerle bu ihtiyaci hissetmelerini
saglayan &gretmenler, yabanci
dil egitiminde &nemli basarlar
yakalayabilmektedir.

Yabancr dil derslerinde mono-
tonluk, &grencilerin  sikilmasina
ve isteksizlesmesine neden ol-
maktadir. Oysa keyifli ve givenli
ortamin, égrenmenin temel tetik-
leyicisi oldugu vurgusu humanist
yaklagimcilar ile beyin temelli 6g-
renme kuraminin temel varsayim-
lari arasinda yer almakta, benzer
sekilde dgrenen merkezli anlayi-
sin dayandigi kuramlarin tama-
minda bu ilkelerden séz edilmek-
tedir. Dil egitiminde, bu ilkelerin
uygulanmasi  yoluyla &gretimin
gergeklestirilmesi ~ mUmkindir.
Cunks dil &grenme ortamlan
renkli ve keyifli duruma getirilme-
ye en misait 6grenme ortamla-
ndir. Dilin renkli donyasini sinifa
tagimak yoluyla keyifli bir 6gren-
me ortami olusturulabilir. Bireyin
dzellikleri ve d6grenme bigimleri-
ne uygun bir 6grenme ortami da

buna destek saglayacaktir.

Ogrenme stili veya bicimi, bi-
reyin 6grenirken kullandigi ve en
fazla keyif aldigi 6grenme yolu
olarak tanimlanabilir.  Bireyler
cok farkl yollarla &grenebilirler.

Ancak bu yollardan kendisine

_— &
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uygun bir veya birkacini kullan-
diginda verim en Ust dizeye ci-
kabilmekte ve en fazla 6grenme
hazzi duyabilmektedir. Turkiye'de
botin derslerde en énemli so-
runlardan biri, monoton gecen
dgrenme sirecidir. Dil dersleri
de genel anlamda bu sorunun
yogun yasandigi dersler ara-
sindadir. Hemen her gin ayni
etkinliklerin  yapildigi  derslerde
neredeyse ogrenenler sireci ez-
berlemislerdir. “lgili metni oku,
anlami bilinmeyen kelimeleri bul,
metin sorularini cevapla, gramer
kurallarina dén ve bolca gramer
egzersizi yap” seklinde kitaba
bagl yuriyen bu etkinlikler, farkl
dgrenme stillerine sahip égrenci-
ler icin bir eziyete dénisebilmek-
tedir. Sinifta ortaya cikan disiplin
sorunlari ve sinif yénetimini gic-
lestiren etkenler de buradan kay-
naklanmaktadir. Oysa yabanc
dil egitiminde renkli ve farkl et-
kinlikler yapilarak her 6grenenin
kendi 8grenme stiliyle 6grenebil-
digi bir sinif ortami olusturmak
cok kolaydir. Cinks dil, yasamin
her kesitiyle ve her tirli yasamsal
aktiviteyle butunlestirilebilecek bir
beceridir. Bu renkli 8grenme or-
tami saglandiginda, bireyler keyif
alarak ve daha yiksek bir verimle

dgrenebileceklerdir.

Dilin dort temel beceriye dayals
oldugu bilinmektedir. Bunlar din-
leme, konusma, okuma ve yazma
becerileridir. Dilin 6grenilme di-
zeyi bu becerileri edinme dizeyi-
ne baglidir. Dért beceriden birin-

deki yetersizlik diger becerilerin

de gelisimini engeller. Sadece
okuyayim anlayayim, yazmasam
da olur veya dinlemek &nemli
degil, konussam yeter gibi bir an-
layisla dilin égrenilmesi mimkin
degildir. Beceriler kendi baslari-
na bagimsiz olarak icra edilseler
dahi diger beceriler olmadan be-
lirli bir seviyenin Gzerine cikilmasi

miUmkin olmamaktadir.

Beceri edinimi, akademik bilgi
ediniminden farkli bazi &zellikle-
re sahiptir. Beceri edinimi, bilgi
temeline dayali olmakla birlikte,
bilgi, beceri sahibi olmay ga-
ranfilemez. Beceri edinimi icin,
bilinenlerin uygulanmasi ve ya-
samda yerini bulmasi gerekir. Or-
negin yazma becerisi bircok kural
ve bilgiye dayali olmakla birlikte,
cok bilmenin yazar olmak igin ye-
terli olmadigr bilinmektedir. Yaz-
ma becerisinin gelismesinin tek
yolu cok yazmaktan gegmektedir.
Bu durum araba sirmeye benze-
tilebilir. Cok kilometre yapmakla
usta soférlik arasinda dogrusal

bir iligki oldugu séylenir. Ehliye-

ti alip cebimizde tagimakla usta
sUrict olmak mumkin degildir.
Yazma, konusma, okuma ve
dinleme becerileri de bdoyledir.
Yazmadikca, konusmadikca,
okumadikca ve dinlemedikce bu
beklene-

becerilerin  gelismesi

mez.

Turkiye'de dil egitimindeki so-
run alanlarindan bir digeri de,
gramere dayal dil kalbi egiti-
midir. Asin dogru kullandirma
hedefi ve gramatik hatalara agin
odaklanma, motivasyonu olum-
suz etkilemektedir. Oysa dil 83-
renimi, hatasiz cimle kurgulan
olusturmakla gerceklesmez. Bi-
rey dili dgrenirken hatalar yapar.
Ornegin konusmayi yeni 6grenen
gocugun konugmasi bu ézelligiy-
le hepimizi keyiflendirir. Yaphg:
hatalar onun 6grenmesinin basa-
maklarini olusturur. Yabanar dil
dgrenen yetiskin, bdyle bir sireci
pek kaldirmadigi gibi 6gretme-
nin olusturdugu asin kat kuralc
sinif ortami da bunu tetiklemek-
tedir. Oysa kendi hatalarina gil-

melerine izin ve firsat verdigimiz
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dlcude dilin daha hizli 6grenebi-
lecegi bilincine dgrencilerin ulas-
masina ihtiyag vardir. Bu nedenle
dgrenenlerin keyif alabilecekleri,
hatalarin hos kargilandigi ve do-
gal kabul edildigi bir 6grenme
ortami olusturulmalidir.  Yabaci
dil 6gretmenlerinin en &nemli
sorumlulugu, bu given ortamini
olusturmak olmalidir. Asirt mi-
kemmeliyetci, kesin kurallarin
ezberletilip, uygulandigi ve ha-
talarin tolere edilmedigi ortam-
da &grencinin kendini givende
hissetmesi ve serbestce kendini
ifade edebilmesi mimkin degil-
dir. Hatalann tolere edildigi ve
normal karsilandigi, dgrenenlerin
kendi hatalarini da gilimseyerek
gorebildikleri esnek bir 6grenme
ortamina bu acidan ihtiyac du-
yulmaktadir.

Dil, bireyin hazir kaliplan 6g-
renmesi yoluyla degil, kendi ya-
raticthgini kullanarak kendi dilini
Uretmesi yoluyla gelisir. Basit ya-
pilart 6grenmede taklit bir arag
olsa da, dilin gelismesi icin yara-
ticilik énemli bir faktérdir. Kalip-
larin ezberletilmesinin dil Gretme
sirecine buyUk katki getirmesi
beklenemez. Tirkiye'de yiritilen
genelde dil egitim sireci, 6zelde
yabanci dil egitim sireci daha cok
mekanik bir 6grenmeyi hedefle-
mektedir. Merkezi sinav kaygilan
bunun temel nedeni olarak goés-
terilebilir. Ancak &gretmenlerin
benimsedikleri dgretim felsefeleri
de bu acgidan Uzerinde dusinil-
mesi gereken &nemli bir faktor-

dur. Butin dgrencilerin benzer
cumleler Uretmelerini hedefleyen
ve tek dogrulara dayal bir egitim
anlayigi, yozeysel ve mekanik 6g-
renmenin nedenleri arasindadir.
Bu anlayisa dayali egitimle 6gre-
nilen birtakim kaliplar, kisa sire-
de unutulmakta ve sirekli kendini
tekrar eden bir yabanci dil egitimi

kisir déngUstine neden olmakta-

dir.

Dil, bir Uretim surecidir. Birey
tarafindan, strekli yeni ve bireye
6zgl yapilarin ortaya cikarilma-
sini gerektirir. Bireyin kendi dilini
Uretmesine zemin hazirlayacak
bir egitim anlayisi degisimi, de-
rin dgrenme icin gerekli ortami
olusturacaktir. Yapilacak &gre-
tim faaliyetlerinde cesitliligi, cok
dogrulu, farkhliklar destekleyen
ve gelistiren bir anlayisin benim-
senmesi, bu amaca hizmet ede-

cekdir.

Yabanci dil 6grenen bireylerin
temel dil becerilerini kullanarak
dil Grunleri ortaya koymalarinag,
bdylece yaraticiliklanini sergile-
yebilecekleri ortamlarin  olustu-
rulmasina ihtiyag duyulmaktadir.
Ogrenenlere bu tir ortamlarin
hazirlanmasi gerektigi  énerisin-
den hareketle Turkiye'de yabanci
dil egitiminde yeni bir anlayigin
benimsenmesi gerektigi sdylene-

bilir.
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Yabanc Dilin

Nasil Ogrenilecegine Dair

Do¢. Dr. Mehmet Celik’

Giris

Yabancr dil 6grenmek isteme-
yen hemen hemen yok gibidir.
Ogrenilecek dil ile bu dili konu-
sanlar arasinda bir irtibat olustu-
rarak, onlarla terciman kullan-
madan temas kurabilmeyi kim
istemez ki2 Yirmi yila yaklasan
dgrenme ve égretim hayatim bo-
yunca, Ingilizce bildigimi géren
bircok kisinin cesitli istekleri ve
yorumlar ile karsilagtm. Turist-
ler ile konusabilmek, internette
gezinti yapmak, maasina ek gelir
temin etmek, yurtdisi seyahatle-
rinde iletisim dili olarak kullan-
mak ve benzeri talepler oldu.
Turkiye'de yabanci dil égrenme
istegi doruktadir. Ancak bunun
geregini (yani égretme ve dgren-
me) yapmaya hazir pek oz insan

vardir.

Yabancr il
boyutlu bir calisma olup, her bir

dgrenmek ok

ortam ve sart icin gecerli olacak
tek bir recete olmaz. Ogrencinin
yasi, istegi, hedefi ve dgretmen
nitelikleri bashca belirleyici sayi-

labilir. Ayrica, yabanci dil adina

herseyin 6gretilemeyecedi kabul
edilmeli, zaman, sire ve kaynak-
lari dikkate alinarak gerceklesti-
rilebilir bir mfredat hazirlanma-
lidir. Mesela, Ingilizce’deki 13
zamanin hepsi 6gretilmemeli, G¢
temel zaman (yani genis, gegmis
ve gelecek) en basit hali ile 6g-
renciye sunulmalidir. Bunlan ta-
mamen &ézimsemeden (anlama
ve kullanma) diger zamanlara
asla gecilmemelidir. En sik kul-
lanilan kelime, kalip, zaman ve
islevler dnde tutulmalidir. Ayrica,

dilin kullanilmadigr zaman pér-

*Hacettepe Universitesi Egitim Fakdltesi ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali

s0dUgu ve zamanla unutulmaya
mahkOm oldugu bilgisinden ha-
reketle, unutulmasi zor olan ve
ayni zamanda ilerde sik kullanila-
cak dil, mifredatin parcasi haline

getirilmelidir.

Asagida bulacaklarinizin ba-
zilart sunlar: Yabancr dil égreni-
minde yasanan sorunlar, yabanci
dilin sinifta nasil égrenilecegine
dair aynnhlh bilgi, hangi yabanci
dil (yani dilin hangi kisimlar) 6g-
retilmeli ve nihayet ¢6zim &neri-

leri.



Egitime Bakis

Yabana Dil Ogrenimi
Sorunlari

Alan ne olursa olsun, sorun bit-
mez. Her zaman yapilanin daha
iyisini yapmak icin gayret sarfet-
mek lazimdir. Ogretilen yabanci
dildeki basar ve basarnisizhigin
dgrenciden  dgrenciye, siniftan
sinifa, okuldan okula, ilden ile,
Ulkeden Ulkeye farklilik gésterme-
si, en basta kabul edecegimiz bir
beklentidir. Turkiye’de elde edilen
basari seviyesi Japonya’da yoktur.
Bir Japon icin Turkiye’de yabanci
dil égrenme sorununun oldugu
kabullenilmeyebilir.  Kanada’ya
go¢ etmis bir yetiskinin dil kullan-
ma seviyesi, hem okulda &gren-
mesi hem de sokakta kullanma-

sina ragmen, hem cemiyet hem

de &gretmeni tarafindan yeterli

bulunmayabilir.

Diger yandan, dil adina égre-
nilen alan ve beceriler arasinda
da farkhliklar gérilebilir. Hig biri
esit seviyede égrenilmez. Ihtiyac-
lar ve yetenekler bunda belirleyici
olur. Ayrica, dil égretmeni han-
gi alanda iyi ise, o alana agirlik
vermesi de kacinilmaz oldugu
dikkate alinirsa, &grenci o ba-
kimdan daha iyi gelisme ortaya
koyar. Mesela, dilin dil bilgisinde
belli seviyeye gelinir, telaffuz unu-
tulur; kelime hazinesi zayif bulu-
nursa, kelime &gretimine ydneli-
nir. Okuma-anlama becerisi ileri
sathada iken, konusma becerisi

geride kalabilir.

Dili iyi bir seviyeye kadar geti-
renler, bes-on yil sonra gérmekte-
dirler ki, é6grendikleri unutulmus.
Bircok diger &grenim alaninda
oldugu gibi, bir yabanci dil kul-
lanilmadigi, yani o dilde okuma,
dinleme, yazma ve konusma faa-
liyetleri yapilmadigi zaman, unu-
tulmaya, en iyi ihtimalle kérelme-
ye ve pérsimeye mahkdmdur.

Gercekci olmaya ve genis aci-
dan bakmaya isaret eden yukari-
daki bilgiler 1g1iginda, Tirkiye'nin
maddi ve beseri kaynaklarinin
daha iyiyi yakalama adina var
oldugunu kabul ederek, yabanci
dil égrenimindeki sorunlar neler
olabilir2 Onem ve yayginlik sira-

sina gore;
Hedef belirsizligi,
Hedefe uygun mifredat,
C)grefmen niteliginin yetersiz-
lig,
Ogrenci isteksizligi,
Ogretim yéntemindeki secim,

Ders arac-gereclerinin dgreni-
me ve dgrenim hedeflerine uygun

olmamasi.

Bunlarin agiklanmasini gerekli
gérmuyorum, cinkd yabanci dille
hasir nesir olmusg bircok kimsenin

malumudur.

Yabana Dil Nasil
Ogrenilir?

Bu kisimda sunulan tavsiye-
ler, Turkiye'de ilk ve ortadgretim

i O
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okullarinda yapilan égretime 151k

tutmak Gzere sunulmustur.

Anlamaya Dayali

Ogrenim

Ogretmen veya kitap fara-
findan sunulan bilgi ve beceri,
dgrencinin  kavrayabilecegi  ve
yapabilecegi kadar olmali, her
bir ders birbirinin (zerine bina
edecek sekilde devam etmelidir.
islenen konular, belli araliklarla
tekrarlanmalidir. Kolaydan zora
ilkesi tatbik edilmeli, dgrenilenler
ileriki derslerde kismen gézden
gecirilmelidir. Dil, duruma gére,
s6zIU (kaset, video veya &gret-
men okumasi) veya yazih olarak
sunulmali, &grencilerin dili ile
asina  olmalan  saglanmalidir.
Sunulan dilin hazmedilmesi ve
anlasiimasi igin dolayh faaliyet-
ler yapiimalidir. Resim veya kisa
tercume vb. teknikler kullanilma-
lidir. Hatta emir kipinde fiil &gre-
tilirken, degisik tekniklerle (g&s-
terme, isaretleme, boyama vb.)
dgrenciler fiziki olarak anlama
eyleminin bir parcasi haline geti-
rilmelidir. Belli araliklarla belli si-
rede okuma becerisini gelistirme,
dersin parcasi haline getirilmeli-
dir. Bu yolla égrencilerin kelime
ve cimle bilgilerinin derinlesme-
si ve desteklenmesi yararli olur.
Ogretilecek dil gesinin sik tek-
rarlandigi anlamli metin ve ikili
konusma &rnekleri olabildigince
okutulmalidir. Bu, &dev olarak
da verilebilir. Daha ileri giderek,
bu tirden hazirlanmig metinler-

de, hedeflenen dil unsurlar renk-

li veya alti ¢izili tarzda verilerek,
fark etmeleri saglanabilir. Sinifici
ve disi sessiz okuma ve kasetten
kitabi takip etme &gretimin bir alt
bashg olmalidir.

Yanls anlasilmaya misait ya-
banci dil kalip ve sézcikler, re-
simler yoluyla  gretilebilir. ki
cOmle verilerek, bunlarin iki re-
simle eslestirilmeleri istenerek, bir
resimdeki anlamin yabanci dilde-
ki karsihgr konusunda farkindalik
olusturulabilir. Bu teknigi yaygin
kullanmak icin, resimli kitaplar
kullanilabilir. Uzun stre ayni sevi-
yedeki bu tur kitaplarin, égrenci-
ler tarafindan sik okunmasi temin
edilmelidir. Sunulan dil, sinifta ve

disinda sik tekrarlatilmalidir.

Anlama ve iletisime
Dayali Ogrenim

Derste dgretilmesi hedeflenen
dilin

sonra, hem anlamanin kalcr ol-

anlasiimasi  saglandiktan
masi hem de dgrenciye kullanma
heyecani, zevki ve eglencesinin
verilmesi icin kullanima dékilme-
si gerekir. Bu kullanim G¢ sekilde

olur:
a) d6gretmen-6grenci,
b) 6grenci-6grenci,
c) 8grenci-malzeme.

Birinciden baslarsak; &gret-
men inisiyatifi ele alarak, sunu-
lan, islenen ve asinalik saglanan
dili, 8grenci ile anlamli ve kolay
amac ve islevler igin kullanma-

lidir. Ogretmen sadece dil bil-

gisini aktarmak igin degil, ayn
zamanda iletigim icin de dil kul-
lanmalidir. Yani, “Sinif havasiz;
pencereyi acin” ifadesini yabanci
dilde diyebilmelidir. Diger yan-
dan, 6grenci kendi yasiti ile daha
kaygisiz hareket edeceginden,
dili arkadasi ile kullanmasi onu
psikolojik olumsuzluklardan uzak
tutacadi gibi, daha da énemlisi,
iletisimi daha gercekci bir hare-
ket noktasina yerlestirmis olur.
Cok basit sorular ogretilerek,
dgrencilerin  birbirleri ile iletisi-
me gecmesi, soylediklerini tekrar
ettirme, acikloma ve degistirme
firsatlan doguracagindan son de-
rece yararli olur. Sadece kelime
anlamlar zihinlerde yer tutmaz,
ayni zamanda biri digerinden dil-
bilgisi ve telaffuz &grenir. Kendi
zayif ve gucli yénlerini tanima

firsati verir.

tuhaf

Ogrenci-malzeme. Burada an-

Sonuncusu gelebilir:
latilmak istenen sudur; nasil in-
sanlar kendi baslarina konusa-
biliyor, kullandiklari malzemelere
kizabiliyorlarsa, égrenciler de bir
kaset, video veya kitap ile halle-
sebilmelidirler. Oradaki bilgileri
tekrar edebilir, kismen degistire-
bilir, kendi hissiyatini anlatir hale
getirmeye calisabilir. Ogretmen
istemedigi halde, bir sarki sézi-
nG ezberleyebilir, oradaki isimleri
degistirebilir, bir metnin &zetini
yazili ve sézlu olarak cikarabilir.
Metinlerdeki kisi ve mekénlardan
hareketle, kendini resmedebile-
cegi, kendi dusincelerini aktara-

bilecegi hale getirebilir.

)
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Siralanan U¢ iletisim tarzinda
da vurgulanan sudur: Dil kendi
basina varolmaz; dil zihindeki an-
lami (bir sekilde) karsi tarafa ak-
tarma, duruma gére, dnceki an-
lami kirpma, ona ekleme yapma
veya &ncekini toptan degistirme
igin bir kaynak ve vasitadir. Dil
insana gére sekil alir; insan dil-
deki sekle uymaya calismaz. Be-
litilen anlam aktarma isleminde,
yarim cimleler, yanhs baslama-
lar, yeniden denemeler, insanin
zihnindeki anlami en iyi anlatma
igin sergiledigi gayretlerdir. Bu
ugurda yapilan her yanlis, dogru

hanesine yazilir.

Anlama ve Yapmaya
Dayali Ogrenim

Yazili veya s6zli talimati (kitap
veya dgretmen) anlayarak, iste-
nen bir isi, gérevi, problemi bizzat
¢ozebilir. Boylece dili anlamis ol-
mak birinci asama, talimatin ge-
regini yapmak ikinci asama olmus
olur. Buna bir U¢incit asama da
eklenebilir:  Yaptigini agiklama,
yazili veya sézli. Mesela, adres

bulma. Verilen haritaya gére iste-
nen yere ulasabiliyor mu2 Sonra
da bunu asama asama anlatabi-
liyor mu2 Bunlan orta derecede
bile,
gerceklestigine isarettir.

yapabilmesi dgrenmenin

Ikili 8bek calismasinda, 8gren-
ciler birbirlerinin fikir, plan, niyet
ve benzeri konularina tamamen
verdiklerinde, bu faaliyet esnasin-
da kullanilan kelime ve kaliplar
uzun dénemde faal bilgi dagarci-
ginda kalir. Bu da 6grenimin ger-
ceklestigine delalet eder. Diger
yandan, zayif ile kuvvetli 6grenci
ikili 6bek calismasinda eslestiri-
lince, bu iletisimden her ikisinin
de yararlanacagi ancak zayif 6g-
rencinin dgreniminin daha fazla

artacag bir 6grenme beklenir.

Bilmeye ve Ogretmeye
Dayali Ogrenim

Sinifta verilen dil, &grencinin
dagaraigindaki bilgilerle hamur
edilerek verilir. Béylece konuya
asinalik saglanarak, &grencinin

dil konusundaki (kelime, yapi, za-

man vb.) zorluklari asgariye indiri-
lir. Mesela, yagislarin Tirkiye'nin
neresinde ¢ok oldugu, tahillarin
nerede yetistirildigi, turistlerin ne-
releri gezdikleri konulari yaban-
cr dil derslerine hareket noktasi
teskil eder. Hem bildiklerini yeni
dilde hem o konudaki eksiklikle-
rini o metin aracihi ile kavrarlar.
Bunun bir adim étesi, yabanci dil
aracihigr ile bilgi artirmak olup,

hakkinda

icin, konunun sundugu kelime ve

konu konusabilmek
kalplari  kullanmasi  kaginilmaz

olur.

Bir baska énemli konu da, 6g-
rencinin aldigi diger derslerdeki
bilgilerin  dénisimidir.  Diger
derslerdeki konular kismen, bir
kac hafta sonra yabanci dil der-
sinde tekrarlanabilir. Hem ders
tekrari olur hem baz seyler ha-
tirlanir hem de yabanci dili araci
kildigi icin dil bilgisi uzun streli

hafizaya aktarilir.

Bu alanda bir baska yol da,
yepyeni bilgiler (bilgisayarin na-
sil kullanilacagr vb.) &gretilerek,
konunun anlasiimasi tamamen
yabanci dili anlamaya baglana-
bilir. Béylece dgrenci, o konuya
ilgi duyar ve anlamak isterse, o
yabanci dilin hem okumada hem
yazmada hem de konusmada
mutlak araci olmasi saglanir. Bir
diger yarari, dgrenciyi yeni dille
kargi kargiya getirmektir. Bu da
dgrenciye meydan okuyucu gele-
cek, zoru sevenler icin gidileme

kaynagi olacaktir.

_ &
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Anadil ve Tekrara Dayali
Ogrenim

Ogrenimde anadilin kullanimi,
arastirmacilar tarafindan  tutul-
masa da, kaginilmazdir. Bunu dil
dgretmenleri pek iyi bilir. Anadil-
den alinan yardimla da yabanci
dil agrenilir. Gecmiste ve gini-
mizde drnekleri gérilmustir. Ke-
limenin Tirkcesini vererek, kalib
tercime ederek, zor aciklamalar
anadilde yaparak bu katki elde
edilir.

Yabanci dili iletisim ortamla-
rinda kullanma firsatinin olmadi-
g1 Turkiye gibi Ulkelerde, tekrarin
dnemi buytktur. Tekrann yanin-
da ezber de énemli rol oynar. Bir
metin yahut ikili konugsma diginda
ortamsiz sunulan kelime ve kalip-
larin kullaniminin ideal olmadig:
ortada oldugu halde, kelime ve
yap! tekrari 6grenimde rol oynar.
Coktekrarlananlar énbellekte ka-
lacag! icin yazida ve sézde cagir-
masi kolay olur. Kullanma sikhg:
ilkesi basarili 6grenmelerin teme-
lini teskil eder. Yukanda sayilan
iki 6grenme yolu, uygulamala-
ra, yazarin kendi deneyimlerine
ve gdézlemlerine dayanmaktadir.
Dikkatli gézlemciler, hig yurtdigi-
na cikmadan konusma becerisi-
ni, ki bu becerilerin en zahmet-

lisidir, gelistiren basarli kimseleri

farkedebilir.

Neler Ogretilmelidir?

Bu kisma baslamadan énce,
uc temel ilke kesinlikle benimsen-

melidir:

Ihtiyac duyulani ve duyulacags
dgretmek,

Ogrenilebiliri gretmek,
Kullanilabiliri 6gretmek.

Ihtiyac duyulan ve duyulacak

olan, hem &grenci &gretmen
arasinda pazarhigr yapilabilecek
hem de veliler ve Milli Egitim Ba-
kanligr arasinda belirlenebilecek-
tir. Bunun zorluklan olsa da, bu
yapilmadan gergeklestirilecek her
yabanci dil dersi, kaybolan be-
seri ve iktisadi kaynak olacaktir.
lkinci konu da, dgretmenler ya
tek basina ya da arastirmacilar-
la isbirligine giderek yapilmali-
dir. Sonuncuda, dgretmenler ve
arastirmacilar orta hareket etmek

durumundadir.

Tekrarlarsak, &gretilmesi ge-
reken, yabanci dilin ‘cekirdek’
kismidir. Cekirdekten anlamamiz
gereken, en sik kullanilan (yak-
lagtk 3.000) kelime &begi, en
yaygin dil bilgisi kurallari ve an-
lasilabilir telaffuz olmalidir. Tec-
ribelerimiz géstermistir ki, hedefi
buyitmek, Uretimi biyitmek an-
lamina gelmemektedir. Kaldi ki,
yukarida cekirdek tabir edilen dil,
ilk ve ortadgretim yillarina serpis-
tirilmelidir. Bu yapildiktan sonra,
dért temel beceride (okuma, yaz-
ma, dinleme ve konusma) bunlar
8gutulmelidir. Bu esnada, dilin
bir ara¢ oldugu, yani bir seyleri
gerceklestirmeye vasita oldugu
dikkate alinarak, dilin islevlerine
agirlik verilmelidir.

Hatirlanmalidir ki, 40 dakikalik
bir ders tUce bdlinir:

Ogretmenin dgretilecek bilgi

ve beceriyi sunmasi,

Sunulan bilginin aligtrmalarla

asina kilinmasi,

Bunlardan hareketle 6grenci-
ye, anlamli olacak sekilde, dilin

kullandinlmasidir.

Dilin islevleri en son kisimda,
dgrenci bellegine ve yetenegine
‘vedirilmesi’ yoluyla kalici hale

getirilmesi gerekir.

Cozum Teklifleri

Yukarida anlatilanlarin gercek-
legtirilmesi igin, yGriotict durum-
da olan kurum ve kuruluslarin
asagidaki teklifleri uygulamaya

koymalari tavsiye edilir:

Yabanci dil égretmenligi bo-
|tmlerinin yukanda anlatlanlara

gore tasarlanmasi,

Belli araliklarla hizmetigi egitim

yapilmasi,

Ogretmenlerin ilce icindeki
meslektaslarini  gézlem yapma-

lar,

Zomrelerde ve konferanslarda

degerlendirme yapmalari,

Ogretmenlerin meslek dergile-

rini incelemeleri,

Cekirdek dilin ortaya cikaril-

masi,

Bilgisayar vb. araclar kullani-
larak dgrencinin kendi basina dil

dgrenme yollar acilmalidir.
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Yabanc Dil

Ogretiminde Basarili
Olunamamasinin

Nedenleri

Yrd. Dog. Dr. Ercan Tomakin®

Giris

Dinyamizin kiresel bir kéy ha-
line geldigi ve kitle iletigsimin hizla
degistigi cagda en az bir yabanci
dil bilmek, her alanda -ticaret,
siyaset, turizm, egifim-6gretim
vd.- kaginilmaz bir ihtiyachr. GU-
nimizde, cagdas yaklagim, yén-
tem, modern arag gerecler ve
yeni arayiglardan bahsedilmesine
ragmen, Ulkemizde yabanci dil
dgretimi, en dnemli egitim prob-
biridir. K&ylerdeki
ilkégretimlerde hic

yabanci dil 8gretmeni bulunma-

lemlerinden

neredeyse

maktadir. Kasaba ve ilcelerdeki
okullarda ise nadir olarak yaban-
c dil égretmeni bulunmaktadir.
Sehir merkezlerindeki okullarda
bile yabanci dil 6gretmeni yoklu-
gu cekilmektedir. Bunlara ilave-
ten, yabanci dil égretmenlerinin
niteligi, siniflarda yeterli arac ge-
reclerin bulunmamasi (kitap, ka-
set, CD vd.) ve &grenilen yabanci
dili kullanacak ortamin olmama-
si, yabanci dil 6grenmeyi olum-

suz etkileyen baslica unsurlardir.

L

ilk ve ortadgretim ile yoksekégre-
timde yabanci dil olmasi gereken
seviyede dgretilememektedir.

Yukandaki problemlerin yani-
sira yabanci dil dgretimiyle ilgili
akademisyenlerin goris farklilik-
lari da problemin kaynagini olus-
turmaktadir. Dért temel becerinin
dinleme, konusma, okuma ve yaz-
ma siralamasina gére égretilmesi
savunusunun farihi eskidir. Or-
negin, dil bilimciler H. Sweet, W.
Vietor ve P. Passy’nin 1880’lerde
baslathg Yenilik Hareketi, yaban-
ci dil 6gretmenin dinleme ile bas-
lamasini savunmuslardir. Ayrica,
direkt yontem, sézel yaklagim,
kulak-dil aliskanhgi yaklagimlar
da ayni savunuyu dile getirmistir.
Amerikan ve Ingiliz dil bilimcilerin
etkilesimci ve gergekci konusma
ifade etmesi nedeniyle en etkili
yaklagim olarak niteledikleri ile-
tisimci yaklagim, hicbir beceriye
(dinleme, konusma vd.) énce-
lik vermemektedir (Richards ve
Rodgers, 1993). Ancak Demirel
(2004, 8) yabanci dilin “6nce

*YYU Egitim Fakiltesi Yabanci Diller Egitimi Balomi
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dinleme ve konusma, sonra oku-
ma ve yazma” sirasiyla dgretimini
dnermektedir. Richard ve Rogers
(1993) ve Demirel (2004) drnek-
lerinde oldugu gibi, yazinda bu-
lunan cesitli ancak karstit fikirler,
ilkeler, yontemler vs. yabanci dil
dgrenecekleri  ve &gretecekleri

celiskide birakmaktadir.

YDO ile ilgili yazin, genellikle
dért temel beceriden bahseder,
bu becerilerin de genelde dinle-
me, konusma, okuma ve yazma
sirasi ile &gretiimesi gerektigini
belirtmektedir. YDO'niin dinleme
becerisi ile baslanmasinin nedeni
olarak da, cocuklarin dinleme ile
ana dil 6grenmeye basladigi ér-
nek verilmektedir. Bu baglamda,
cocuklarin sézcuklerin anlamlari-
ni &grenirken anne babanin (di-
gerleri) sézcuklerin  anlamlarini
dgretmek igin yaptiklarn hareket-
ler (eylemler) ve gésterdikleri se-
kil, sema, el, kol aciklamalarinin
dneminden genellikle bahsedil-

mektedir.
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Ayni sekilde, dort temel beceri
ve &gretim ilkeleri agiklanirken,
dort temel beceriyi etken hale
getfiren seylerin neler oldugu
genellikle dikkatlerden kacmak-
tadir. Bilindigi gibi sézctk bilgisi
olmayan kisi, dinledigini anlaya-
maz veya konusamaz. Ayni sekil-
de sézciklerin bilinmesi de yeterli
olmamaktadir.  Sézctklerin - bir
anlam ifade edebilmesi icin bel-
li bir kurala gére siraya dizilerek
sdylenmesi gerekmektedir. Bu da
dgrenilen dilin dil bilgisini bilme-
yi gerektirmektedir. Goéruldugo
gibi, sézcik bilgisi ve sdzcik-
lerin dil bilgisi kurallarina gére
tOmcelerde ifade edilmesi, dort
beceriyi harekete gecirmektedir.
Ancak sézcik ve dil bilgisi yeterli
olan kisiler yabanci dil 6grenme-
ye dinleme ile baslamak zorunda

degildir.

Dort temel beceri ile ilgili
snemli bir nokta ise sudur: YDO
ile ilgili kaynaklarda genellikle
dort temel becerinin ne tir 63-
renme olduklar (bilissel, duyus-
sal, devinimsel) ve ne kadar sire-
de gerceklesebilecegi konularina
yer verilmemektedir  (Demirel,
2004). Egitim-dgretimde kullanil-
masi dnerilen genel ilkeler, kisa
ve uzun sireli bellekteki 6grenme
ilkeleri ile cocuklarin ve yetigkin-
lerin grenme ilkelerinin bilinme-
si, yabanci dil égretimine olumlu

yonde katki saglayabilir.

Demirel’e (2004, 24) gore,
“dil, dért temel beceri olarak...
butonlik

islevsel olusturmak-

tadir.” Yalan (2002, 68) “dil
egitimi bir botindur”, Aitchison
(1992, 9) dil bilimin dil 8gretimi-
ne uygulanmasina uygulamali dil
bilim denir” demektedir. Yukarida
anilan nedenlerden dolayr dort
beceri bir bitin olarak ele alina-
rak agiklanacaktir. Bu baglamda,
ilk dnce ana dilin ve yabanci di-
lin dinleme, konusma, okuma ve
yazma sirasi, égrenilme durumu
aciklanacak. Tkinci olarak, dért
temel beceri ve onu etkinlesti-
ren sdzcUk ve dil bilgisi konulan
ele alinacaktir. Son olarak, dért
becerinin temel problemleri, ¢&-
zGmleri, dgrenme kuramlar ara-
sindaki yeri ve égrenilme sureleri

sirasiyla aciklanacaktir.
Dinleyerek Dil Ogrenimi

a) Anadil Ogretiminden
Ornek

Turk Dil

“Insanin

Kurumu, ana dilj,
cocukken ailesinden
ve soyca baglh oldugu topluluk-
tan &grendigi dil” (TDK, 2005),
Vardar da (1980, 43) “insanin
icinde dogup buyidigu aile ya
da toplum cevresinde ilk &gren-
digi dil” olarak tanimlamaktadir.
Ozbay (2008, 11) “Dért temel dil
becerisinin edinimi, dogal sireg
icerisinde dinleme ve konusma
ile baslamakta, okulda bunlara
okuma ve yazma becerileri de
eklenmektedir” demektedir. Oz-
bay (2007, 136) devamla “Tirk-
ce &gretiminde temel amac, dért
temel dil becerisini kazandirmak-
tir” demektedir.

Akyol’a (2006,1) gore, “Ana
dilinin temellerinin buyik 6lcide
olustugu okul cagina kadar anla-
ma becerisi olarak sadece dinle-
me vardir. Bu bakimdan dinleme
becerisi diger dil becerilerinin te-
melini olugturur.” Coskun (2007,
49) ise, “ilk kazanilan dil becerisi
dinlemedir” demektedir. Bu bag-
lamda, cocuklarin anadillerini
sadece dinleyerek 6grenip dgre-
nemeyecedi konusunun biraz ir-

delenmesi gerekmektedir.

Dillerin ortaya cikisiyla ilgili
tarihsel deneylerden birkaci su
sekildedir. Yule (1993, 2) M.O.
600’de, Misirli Psammetichus adli
firavun yeni dogan iki cocugu,
dilsiz (konusamayan) bir cobanin
yanina verdigini, iki yil cobanin
yaninda kalan gocuklarin Misirca
(Kiptice) degil, Firigyaca ekmek
anlamina gelen “bekos” sézcu-
Juniu sdyledigini bildirmektedir.
Diger bir deneyde ise Iskocya
krali 4. James’in M.S. 1500'de,
cocuklarla  benzer arastirmay:
yaphgini ve bu cocuklarin ibrani-

ce konustugunu belirtmektedir.

Cocuklarin tek bagina dil 6g-
renmesine ydnelik ve yukarda
bahsedilen deneyler ginimiz-
de daha saglkl ortamlarinda
ve gelismis teknolojik araclarla
gergeklestirilebilir. Crystal (1998,
238-239), saglkli cocuklarin 2
veya 2.5 yaslannda konusma-
ya basladigini, ses Uretiminin 5
asamadan olustugunu ve 12-18
ayhk cocuklarin tek sézcik sdy-
leyebildigini belitmektedir. Bay-
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le saglikh bir cocugun modern
ve saglikl bir orfamda (ev, oda,
kres, gézlem odasi, vs.) yalniz
boytoldogunt  dustnelim.  Bu
cocuga bir hoparlér araciligiyla
Turkce énce tek sézcikler (anne,
baba, mama, su, kapi, al, ver,
otur, dokunma, cis, vs.) daha
sonra iki sézcikten olusan tim-
celer (6rnegin, anne gitti, baba
geldi, yemek ye, su ic, sobaya
dokunma, sus aglama, mama ye
vb.) séylendigini ve her 3 veya 6
ayda hoparlérden duyulan tom-
ceye bir s6zcigin ilave edildigini
varsayalim. Belli bir sire sonra
(6rnek 5, 6 yil sonra) toplum icine
alinan bu cocugun konusabilme-
si ve kendisine sdylenenleri anla-
yabilmesini beklemek pek olasi
degildir. Bu deneye tabi tutulan
cocuk bazi sesleri Gretebilir an-
cak kendisine sdylenen seslerin
(sézciklerin) anlamlarini bilemez
ve bunlar timce icinde iletisim

amaciyla kullanamaz.

Cocuklarin anadilini taklit yo-
luyla dgrenebilmesiyle ilgili bir-
cok arastirma yapilmigtr. Asa-
gidaki érnekte cocuk, kendisine
sdylenen Ingilizce dizensiz hold
(tutmak) fiilinin di’li gegmis hali-
ni, held olarak séylemek yerine

holded olarak séylemektedir.

Child: My teacher holded the
baby rabits and we patted them.

Adult: Did you say your teac-
her held the baby rabbits2

Child: Yes.

Adult: What did you say she
did?

Child: She holded the baby
rabbits and we patted them.

Adult: Did you say she held
them tightly?

Child: No, she holded them
losely.

Cazden Akt: Fromkin ve Rod-
man, 1998, 328)

Baska bir érnek ise, cocuklara
birkag kez pekistire¢ verilmesi-
ne ragmen kendilerine &gretilen
cumle yapilarini 6grenemedigini

gostermektedir.
Child: Nobody don’t like me.
Mother : No, say “nobody likes

”

me.
Child: Nobody don’t like me.
(dialogues repeated eight fi-

mes).

Mother : Now, listen carefully,
say “Nobody likes me.”

Child: Oh, nobody don't likes

me.

(Fromkin ve Rodman, 1998,
329)

Yule (1993), Misir firavunu ve
Iskocya Krali 4. James'in yaphg
deney sonuclarinin baska ¢ocuk-
larla yapilan deneylerde ayni so-
nucu vermedigini ve kicik yasta
anadil 6grenmeyen bir cocugun
dil 8grenmeden biyidigini be-
lirmektedir. Netice olarak sunlar

séylenebilir:

1) Ana dili 8grenmek icin bir
dgreticiye ihtiyac vardir ve sade-
ce sesleri (sdzcukleri) yalniz ba-
sina duymak ana dil 8grenmeye

yeterli degildir. Ginlik hayattaki

gozlemlerimize gére anne baba-
lar, bakicilar veya egiticiler co-
cuklarla konusurken su sekilde
davranmaktadir: Bir seyi cocuga

I/OIII

deyip hazir ol seklinde bekle-

vermek istediginde sadece

mez; “al” derken elini uzatir ve
cocugun eline, agzina su veya
mama sisesi verir. Yine “al” der-
ken, cocugun eline bir oyuncak
verir ve oyna diyerek cocugun
elini sallar. “Gel” derken cocu-
gun elinden tutar ve adim adim
yUrOtmeye baslar, “otur” derken
belinden tutar ve oturtur, “uyu”
derken ayaginda veya besikte
sallar, “dokunma” derken, sicak
sobayi veya caydanhgi isaret eder
ve “cis” diyerek hizl sekilde elini
ceker. Netice olarak, cocuk bu
sesleri ve hareketleri uzun sire
izler; belli bir ses ve hareketi 6z-
deslestiren cocuk, daha sonra
ayni sesi duydugunda o sese ait
hareketi yapmaya baslar ve ana

dilini bu sekilde sgrenir.

2) Ses ve tumce yapilan co-
cuklara agiklanmasina ragmen
cocuklarn dili kurallarina gére
kullanmasi saglikli olmaya ve bi-
lissel gelisimine baglidir. Cocuk-
larin ana dil 8grenmesine yénelik
gozlem ise su sekilde ifade edi-
lebilir: Duyulan sézcikler (sesler)
sekil, hareket (eylem), jest, mimik,
gorsel vb. sekillerde desteklenirse
cocuklara anlam ifade edecektir.
Sadece sesleri (sdzcukleri) duyan
cocuklarin, bu seslerin anlam-
larini kendi baslarina bulmalar
(anlamalar) pek olasi degildir.

—_—
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Sonuc olarak, ana dil, din-
leme, konusma, okuma ve
yazma sirasiyla  égrenilir
kurami yerine, dinleme her
torlo gérsel araglarla ve
somut drneklerle destek-
lenmelidir varsayimi daha

mantiklidir.

3) Milli Egitim Bakanhg
ana dil égretimine dinle-
me, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden bas-
ka gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerini eklemistir. An-
cak, yukaridaki &rneklerden de
anlasildigr gibi cocuklar sekil, re-
sim, jest, mimik, somut, hareket,
eylem vb. sekillerle desteklenen
dinlemeleri anlayabilmektedirler.
Bu nedenle ¢ocuklarin ana dil 6g-
renirken kullandiklar dért temel
becerinin okul dncesi dénem ve
okul egitimi olarak ikiye ayrilmasi
daha mantikhidir. Yeni gruplama-
ya gore becerilerin égrenilmesi
asagidaki sekilde olmaktadir.

Okul Oncesi | Okul Egitimi
Dinleme
Gorsel-dinleme | Konugsma
Gérsel-konusma | Okuma
Yazma
Sekil 1.

Onerilen bu siniflama cocuk-
larin dgrenme ilkeleriyle uyus-
maktadir ve Clark (1990, 6),
cocuklarin 6grenme ilkelerinden
birini sdyle aciklar: “Cocuklara
dgretirken her zaman somuttan
soyuta sirecini takip edin.” Bu
ilke, cocuklarin gérdikleri seyleri

anlayabildigini ve gérsel-dinleme

awk-f somefile

,;t!/t(ST'JJCf"CEIE /bin/, fré
%med f Qcmﬁﬁrtg& *g::

-

¢ awk

yaphgini géstermektedir. Williams
(1991, 211), baska bir ilkede
cocuklara dil agretilirken “dnce
etkinligi (hareket) yapin sonra et-
kinlikle ilgili eylemi séyleyin” de-
mektedir. Cocuklar soyut seyleri
anlayamiyor; gdrdikleri somut
seyler ile logo, simge, sembol,
marka vb. seyleri taniyip bunlar
hakkinda konusabiliyorlar. Neti-
ce olarak, cocuklar somut olarak
goérdikleri seyleri taniyip bunlar

hakkinda

gorsel konusma yaptiklar séyle-

konusabildiklerinden,

nebilir.

Sonuc olarak cocuklar bir dili
(anadil, ikinci dil) yalniz baslarina
dgrenemezler. Ana dilini égren-
mek icin bir &greticiye ihtiyac var-
dir. Ayrica cocuklar kendilerine
sdyleneni, tekrar edileni, gésteri-
leni de sadece birkac kez séyleme
ile 6grenememektedir. Cocuklar,
okul cagina kadar sadece dinle-
me yaparak degil, gorsel dinleme
ve gorsel konusmalari anlayarak

ana dilini 8grenebilmektedir.

Bu baglamda cocuklar, ana

dilde  duyduklanini,  kendileri-

ne soéyleneni, gdsterileni,
birkac kez tekrar edileni
anlayamadigi halde, anla-
mini bilmedigi yabanci dili

p sadece dinleme (duyma)

yoluyla &grenebilir mi ko-

nusunun irdelenmesi ge-

rekmektedir.

b) Yabana Dil
Ogretiminden Ornek

Crystal (1998, 121), ya-

banci dili,

ana dili olmayan dil” olarak ta-
nimlamaktadir. Demirel (1990,
107), YDO'de “..
mede oldugu gibi dogal bir si-

“konusmacinin

.anadil dgren-

ranin izlenmesi goérist oldukca
yaygindir. Diger bir deyisle ikinci
bir dil 6grenen kisi 6nce duyacak
sonra konusacak daha sonra da
okumayi ve yazmayi dgrenecek-
tir" diye tanimlamaktadir. De-
mirel (2004, 8), devamla “6nce
dinleme ve konusmayi sonra da
de-

mektedir. Demirel’in bu tanimina

okuma ve yazmayi 6gretin”

gore, ana dil ve yabanci dil be-
cerileri ayni sira ile égretilmelidir
sonucu cikmaktadir. Dil égretimi
yazinindaki buytk cogunluk din-
leme, konusma, okuma ve yazma
sirasiyla dil dgretimini savunur-
ken, bunun tersini savunanlar da
bulunmaktadir (Kocaman, 1998,
141).

Bu baglamda dinleme ve an-
lama iligkisinin  énemi ortaya
ctkmaktadir. Gagus (1978, 41),
“Anlama, yazinin ve konugsmanin
ne demek istedigini algilamaktir;

okuma ve dinlemenin amacidir”
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demektedir. Ozbay (2007, 13)
ise, “Anlama bilinen bir dilde ger-
ceklesir. Hi¢ bilinmeyen bir dilde
yazilmis metin belki seslendirile-
bilir, fakat anlagilmaz” demek-
tedir. Gunes (1997), anlamayi,
“kelimelerin anlamlarini bilmek”
olarak tanimlamaktadir. Netice
olarak, bilinmeyen bir yabanc
dilin anlama ile nasil anlasilip
dgrenilecegi  énemli bir sorun

olarak durmaktadir.

YDO'de irdelenmesi gere-
ken diger bir konu sudur: YDO
ilkeleriyle dért becerinin ilkeleri
ériogmekte midir2 YDO'non kul-
laniimasini nerdigi temel ilkeler-
den bazilar sunlardir: “Ogretime
dinleme ve konusma becerilerini
gelistirme ile baglanmali” (27),
“sinif ici bireysel farkliliklar dik-
kate alinir” (28). Bu farkliliklar
su sekilde agiklanmaktadir: “Og-
rencilerin ilgi, yetenek ve dgren-
me hizlan birbirinden farkhidir. ...
bazilarn duydugunu iyi anlarken,
digerleri gérdigi zaman daha
iyi anlayabilir” (26) Demirel’in
(2004).  YDO'ye dinleme ile
basglanmali ve bireysel farkliliklar
dikkate alinmali ifadesi bir celis-
kidir. Eger mutlaka dinleme ile
yabanci dil dgretimine baslana-
caksa, bireysel farkliliklar hig dik-
kate alinmaz. Yani, yabanci dil
dgrenen herkes dinleme yapmak
zorundadir. Eger bireysel farklilik-
lar dikkate alinacaksa, doért temel
beceriden herhangi biri kullanila-
rak yabanci dil égretilmeye bas-
lanabilir.

Ana dil 8gretimi érneklerini co-
cuklarin ve vyetiskinlerin yabanci
dil 3grenmesi agisindan yorumla-
mak mUmkindir. Bu érneklerde
goruldigo gibi sadece dinleyerek
anadilini 8grenemeyen cocukla-
rn sadece dinleme etkinligi ya-
parak yabanci dil 6grenebilece-
gini sdylemek miumkin degildir.
Yabanci dilde isitilen (dinlenen)
sdzcikler, ana dilde oldugu gibi,
hareketle (eylem), jestle, mimikle,
gorsel vb. araclarla desteklenirse
anlamli hale gelmektedir. Cocuk-
lar, anadil ve yabanci dil grenir-
ken isittikleri seslerin anlamlarini
hareketle, jestle, mimikle, somut
vb. olarak gérmelidir savimiz, co-
cuklarin genel dgrenim ilkeleriyle
srtismektedir (Clark, 1990, 6;
Williams, 1991, 211).

Yetigkinlerin biligsel yetenekle-
rinin, cocuklara gére daha gelis-
mis oldugu ve yetiskinlerin din-
leme ile yabanci dili daha kolay
dgrenebilecegi savunulabilir. Bu
konuyu aciklamak icin Ingiliz Dili
ve Edebiyati 8grencileriyle 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda ve
bir ders saatinde yapilan dinleme
deneyi 6rnek olarak verilebilir.
Dinleme deneyinde asagidaki
Mandarin Cince parca BBC'nin
diller sayfasindadir!.

Ma, ma, ma, ma
Hao

Xiéxie

Ni shou yingwén ma

Sekil 2*

Yukarndaki

ekranindan projektér vasitasiyla

parca bilgisayar

tahtaya yansiilip 5-6 kez sesli

olarak calindiktan sonra égrenci-
lere ne anladiklan soruldu. Og-
rencilerin hepsi sézciklerin an-
lamlarini bilmediklerini ve bir sey
anlamadiklarini belirtiler. Sonra
BBC’nin dunya servisi (world ser-
vice) yayinindan Ingilizce bir ha-
ber dinletildi ve &grencilere ha-
berden ne anladiklari ve nedeni
soruldu. Ogrenciler, dinledikleri
haberi genelde anladiklarini ve
anlamalarinin nedeni olarak da
sézciklerin anlamlarini bildikleri-

ni belirtmislerdir.

YDO'ye dinleme ile baslamali-
dir gérisini dile getirenler, dili-
mize daldirma ve batirma olarak
cevrilen yéntemin  kullaniimasi
durumunda yabanci dilin égre-
nilecegini savunmaktadirlar. Bu
goruste olanlar su 6rnegi siklikla
vermektedirler: Yizme bilmeyen
bir kisi havuza, gdle veya denize
duserse belli bir sire cirpindiktan
sonra yUzmesini dgrenebilir. An-
cak ginlik medya haberlerinden
sahit oldugumuz durum bunun
tam tfersidir ve ozellikle yaz ay-
larinda yizme bilmeyen kisilerin
denizde, golde, su kanalinda bo-
guldugu haberlerini siklikla duya-
nz. Netice olarak su sdylenebilir:
Yetiskinler bile dinledikleri (duy-
duklan) seslerin anlamlarini én-
ceden bilmiyorlarsa, dinledikleri
sdzcUklere ve tUmcelere anlam

verememektedirler.

Yabanci dilde dinledigini an-

lamanin dnemini Demirel (1990,

1 http://www.bbc.co.uk/languages/chinese/real_chinese/start/ (02.04.2008)

* Mother (anne) linen (garsaf), horse (af), to swear (kifir-yemin etmek), Good, Thank you, Do you speak Englishe
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108) sdéyle vurgular: Dinleme

"

dgretiminde amac “...konusma-
adan gelen mesaji tam ve dogru
olarak anlamasini saglamaktr.”

Sever (1997, 11), dinlemeyi “isit-

"

tiklerimizi anlamak olarak
tanimlar.  Ozbay (2005, 57),
anlagsmanin olmasi icin “mesaj-
da kullanilan sézciklerin alicinin
sézcUk dagaraginda bulunmasi
gerekir” demektedir. Kantemir
(1995, 12), “bir bilginin hafiza-
ya girmis olmasi yetmez. Anlami
anlasilmayan alinmig bilgi, insan
icin degersizdir” demektedir. Oz-
bay da (2005), “konu ve kelime-
ler tanidik degilse, ... iyi dinleyici
zorluk ceker, zayif dinleyici ise hig
yararlanamaz” demekte-

dgrenilir. Netice olarak, yabanci
dil dinleme, konusma, okuma ve
yazma sirasiyla dgretilmeli savi-
nin tekrar gézden gecirilmesi ge-
rekir.

Dort Becerinin
Etkinlesmesi

Yabanci dilin dinleme, konus-
ma, okuma ve yazma sirasi ile
dgretilmesi gerekliligi su sekilde
gosterilebilir ve bu siralamanin
ima ettigi temel varsayim sudur:
dinleme, konugma, okuma ve
yazma siralamasi takip edilmez-
se, yabanci dil 6grenilemez veya
dgretilemez.

me sahiptir. Hatta sézcitk ve dil
bilgisi becerileri diger dért bece-
riden daha &nemlidir denilebilir.
Cunku sézcuk ve dil bilgisi ol-
madan dért beceri hicbir etkinlik
kazanmamaktadir. Dért beceri ile
sézcuk ve dil bilgisi bir butindir
ve bitin olarak ele alinmasi ge-
rekir. Yani, sdzcik ve dil bilgisin-
den yoksun doért beceri tamamen
gecersiz hale gelmektedir.

Bu baglomda sézcuk ve dil
bilgisi bilmenin &nemi bilimsel
hipotez olarak da ifade edilebilir.
Hipotezler, deneysel arastirmalar-
da bagimli ve bagimsiz degisken
arasindaki iliskiyi belirten ifade-
lerdir (Salkind, 2000, 29). S6z-

dir. Yabanai dili dinleme
yoluyla &grenme sdzcik

bilgisine ve sdzciklerin

Yabanci Dil Ogretim Siralamasi
(Yaygin-Klasik Siralama)

1) Dinleme = 2) Konusma = 3) Okuma = 4) Yazma

cuk ve dil bilgisi ile dért
becerinin iliskisi dogrusal
hipotez olarak sdyle ifade

edilebilir:

anlamlarinin bilinmesine
baglidir.

cuklerin anlamlarn da ey-

Dinlenen s6z-

lem, sekil, resim, jest, mimik vb.
sekilde acgiklanirsa, dinleme an-
lagilir hale gelebilmektedir.

Yabanci dil égrenmeye, din-
leme, konusma sirasi takip edil-
meden de basglanabilir. Yabanc
dil 8grenmek isteyenler ana dilini
bilen ve okuma yazmasi olan kisi-
lerdir. Ornegin, sadece okuyarak
yabanci dil (6rnegin  Almanca)
sdyle 6grenebilir: Bir Almanca-
Turkce sozltk, Turkce aciklamali
dil bilgisi kitabi ve basit seviyede
Almanca yazilmig hikaye kitabi
yeterlidir. Hikéyedeki sézcikle-
rin anlamlan sézlikten bulunur,

timcenin zaman (tense) anlami

dil bilgisi kitabindan bakilarak

Sekil 3.

Yabanci dil 8grenmede yukari-
da bahsedilen becerilerin varligini
ve énemini kimse yadsimamakta-
dir. Ancak, yabanci dil 8gretimin-
de vurgulanan dért temel beceri-
yi (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) aktif ve kullanilabilir hale
getiren seyler vardir; bunlar da
sézctk ve dil bilgisidir. Bahsedi-
len iki unsur genellikle dort beceri
ile birlikte belirtilmemektedir; ya
yabanci dil kitaplarinda ayri bir
bélum olarak ele alinmaktadir
ya da makale ve kitaplarda ayri
konu olarak islenmektedir.

Dért  beceriye ilaveten  bu
makalede vurgulanan iki temel
beceri yabanci dil égrenmenin

olmazsa olmazidir ve hayati éne-

. Eger sézcik ve
dilbilgisi biliyorsaniz,
dinlediginizi anlayabilirsiniz.

* Eger sozcuk ve dilbilgisi bilmi-
yorsaniz, dinlediginizi anlaya-
mazsiniz.

* Eger sdzcik ve dilbilgisi bili-
yorsaniz, konusabilirsiniz.

* Eger sozcuk ve dilbilgisi bilmi-
yorsaniz, konusamazsiniz.

* Eger sézcik ve dilbilgisi
biliyorsaniz, okudugunuzu
anlayabilirsiniz.

* Eger sdzcik ve dilbilgisi
bilmiyorsaniz, okudugunuzu
anlayamazsiniz.

* Eger sézcik ve dilbilgisi bili-
yorsaniz, yazabilirsiniz.

* Eger sozcik ve dilbilgisi bilmi-
yorsaniz, yazamazsiniz.
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Yukarnda &nerilen hipotezleri
yazindaki gérusler desteklemek-
tedir. Ornegin, Crystal’a (1999,
432) gore, “cocuklar okuma ya-
pacaklarsa, (...) sozcikleri 6nce-
den biliyor olmalar gerekir; ayni
sey dil bilgisi icin de gecerlidir.”
Demirel’e (1999, 36) gére, “din-
lenecek metinde gecen yeni soz-
cukler ve gerekirse yeni ciumle
yapilar dgretilir. Yeni &égrenilen
sdzcUkler bilinen cimle kalipla-
nyla, yeni comle kaliplan da bi-
linen sézciklerle &gretilmelidir.”
Demirel (2004, 94), “Konusma
becerisinin kazanilmasi icin dilin
kuralini yani dil bilgisi ve telaffu-
zu iyi bilmek gerekir” demektedir.
Demirel, devamla, yazma icin
“s6zlG iletisim kurarken yapilan
dil yanhslarn hosgért ile karsi-
lanirken, yazili iletisim kurmada
ayni hosgéry  gésterilmemekte,
dili dogru ve duzgin kullanma
dnemli olmaktadir” (109). Ne-
ticede, dért beceri sdézcik ve dil
bilgisi bilmeye baglidir ve tablo-

da soyle 6zetlenebilir:

Dilciler Gelistirile- | Gerekli
cek Beceri | Unsurlar
Crystal sdzcik ve
1999:432) | C<U™ | Gilbilgsi
Demirel Dinl sdzcik ve
(1999:36) |~"™°™® | dilbilgisi
Demirel K telaffuz ve
(2004:94) |"C"YEM D Gilbilgisi
Demirel v dili dogru
(2004:109) | "*™® | kullanma
Tablo 1.

Yukandaki hipotezlere ve tab-
loya gére, Sekil 3'te gdsterilen ya-
banci dil 6gretmedeki (6grenme)
yaygin-klasik anlayis siralamasi

asagidaki sekle donismektedir.

Yahanc: Dil Ogretim Sralames:
Yeni Srrdlama
Sozcik_, Dilbilgis f——  Dinleme
—> s Konusma
Okuma
Yazma

Tablo 2.

Netice olarak dért becerinin
sdzcUk ve dil bilgisi sayesinde et-
kinlestigi gérilmektedir. Ana dil
dgretiminde oldugu gibi, yabanci
dil dgretimi de dinleme ile bas-
larsa resim, hareket, mimik, vb.
sekillerle desteklenirse anlaml
olabilmektedir. Bitin becerilerin
temelini sézcik bilgisi olustur-
maktadir. Bu baglamda, dért be-
ceriyi aktif hale getirmek igin en
oz kag tane sézcik ve ne kadar
dil bilgisi kurali bilinmesi gerekir
sorusuyla karsilasinz. Bu makale
temel seviyeden ileri seviyeye ka-
dar yabanai dilin (ing.) kisa sire-
de ogretilebilecegini gdstermeyi
hedeflediginden sézcik ve dil
bilgisi dgretimine yonelik éneriler

sunlardir:

a) S6zcuk Ogretimi

Cross (1991, 5-13), “iyi bir
sdzcUk hazinesi, iletisim ve anla-
ma igin hayati dnemdedir; tekrar,
dgrenme sirecine yardim eder;
o nedenle duzenli yapiimalidir”
demektedir. Sézcuk bilgisi diger
becerilerin kapisini acan ve kilit

rol oynayan temel bir beceridir.
Sézcik bilgisi égretimine yénelik
calismalarin yabanci dil égretimi-
ne katki sagladigi bilinmektedir.
Bilindigi gibi, dil canli ve cansiz
binlerce varligr kapsar ve ana
dilini ¢ok iyi bilenler bile bitin
canli ve cansiz varliklari hayat-
lar boyunca égrenemezler. Cep
10.000,
yabanai dilde (ingilizce) yazilmig
ise 50.000 s6zci-

gun oldugu géz éninde bulun-

sdzlUklerinde  yaklagik
sdzlklerde
durulursa, sézctk  Bgretiminin
ne kadar uzun sire aldigi ve ne
kadar énemli oldugu daha iyi an-
lagiimaktadir. Ginde 10 sézcik
dgrenen bir kisi 10.000 sézcigu

3 yilda, 50.000 sézcugi ise 15
yilda dgrenebilir.

Sézcik &grenmede en genel
problem sézcuklerin genellikle dil
bilgisi ve sinav-test kitaplarindan
dgrenilmesidir.  Bunun  nedeni
ise, dil bilgisi kurallarni égren-
meye cok fazla zaman ayrima-
si ve bu konularn aciklamak icin
kullanilan sézciklerin bir konuyu
derinlemesine  anlatmamasidir.
Ornegin, dil bilgisi kitaplarinda-
ki konular anlatilirken kullanilan
drnek cimleler arasinda konu
butunlogu bulunmamaktadir.
Neredeyse her érnek timce farkls
bir konudan bahsetmektedir. Bir-
biriyle konusal olarak baglantisiz
olarak égrenilen sézcikler ise ko-
nusma, dinleme, yazma vb. be-
cerilerin gelismesine olumlu katki
saglayamamaktadir. Netice ola-
rak yabanai dil 6grenenler 5.000

veya 10.000 sdézcik bilmelerine

—_—
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ragmen, bu sézcikleri aktif ola-
rak kullanamamaktadirlar.

Diger yaygin bir problem, 6g-
renilen sdzcUklerin gelisigizel ve
plansiz olusu ve konusal kelime
dgretilmemesidir. Onlarca konu-
dan Gcer beser sézcik dgrenme
yerine bir konu hakkinda bitin
sdzcukleri, drnegin isim, fiil, sifat,
zarf, deyim, argo vs. 6grenmek
kisilere bildikleri konu hakkinda
daha fazla konusma, yazma vs.
imkéni saglar. Bir konu hakkin-
daki bitin sézcikleri bilen kisiler
ise daha fazla konusabilir; din-
ledigini daha fazla anlayabilir.
Bu da kisilerin kendilerine giiven
duymasina ve yabanci dil bilgisini
gelistirmesine imkén saglar. Asa-
gidaki sekiller planh ve plansiz

sdzcik Sgrenmeyi gdstermekte-

dir.

Planl

Plansiz

Sézcik dgretimi sorunu Temel
ingilizce (basic English) yaklasi-
mina benzer bir anlayisla kisa si-
rede cézilebilir. Bu yaklagim 850
s6zcUk ve az sayida timce yapisi-
ni anlahmda ise yararlilik ilkesine
gore temel alarak 20.000 soéz-
cigiu tanimlamayr amaclamigtr
(Demircan, 1990, 165). Bu yak-
lagimin yararlarini ve elestirilerini
cevaplamak konumuzun digin-

dadir. Temel Ingilizce yaklagima

benzer bir anlayisla, az sayida
sdzcUk ve timce yapisi ile bir yil
icinde ingilizce 50.000 s&zcigun
anlami ve bitin dil bilgisi kural-

lari &gretilebilir.

ingilizce yazilmig  sézluklerin
sonunda yer alan anahtar sézcik
listeleri vardir ve sézliklerdeki
yaklasik 50.000 sézcik, anahtar
sdzcukler kullanilarak agiklanmis-
tir. Oxford, Colliens ve Cambrid-
ge sdzlUklerindeki anahtar sézcik

sayisi sdyledir:

s | |

Oxford 50.000 4.000

Collins 50.000 3.500

Cambridge 50.000 2.000
Tablo 3.

Bir Ingiliz'in gunlik yasamda
ortalama 5.000 sézcUk kullandi-
g1 gézéonine alinirsa (McCarthy
ve O'Dell, 1999, 2), sézliklerin
sonunda yer alan anahtar sézcik
listesinin ise yararlihg ve énemi
daha iyi anlasiimis olur. iste bu
nedenledir ki, anahtar sézciikle-
ri bilen kisiler 50.000 kelimelik
ingilizce sézlokleri A'dan Z'ye
kadar okuyup anlayabilir; bu da
toplam 230.000 tanim, ahf, &r-
nek, deyim, resimli aciklama vs.
yapmaktadir. Cin atasézinde ol-
dugu gibi bir kisiye her giin balik
vermek yerine, ona balik tutmayi
dgretmek daha mantiklidir. Séz-
lGklerdeki 50.000 sézcigu kisa
strede anlayabilmenin ydntemi
dort temel becerinin kilidini acan

anahtar sézciklerin bilinmesidir.

SézcUk 6grenmek igin &nerilen
¢cozimlerden biri de, sézciklerin
metin igerisinde &grenilmesidir.
Sézciklerin mutlaka okuma par-
calan icinde dgrenilmesi gerekti-
gini Holderness (1991, 19) soyle
aciklamaktadir:  “Cimle icinde
kullanilmayan sézcige pek an-
lam verilemez. Metin icerisinde
kullanilmayan tek cimleleri anla-
mak zordur. Bir seyle ve birbiriyle
iliskisiz comleler gocuklarin an-
lamsiz dilsel yeti gosterisi yapma-
sina benzemektedir.”

Sonuc olarak su séylenebilir:
Sézliklerde kullanilan  anahtar
sdzcUklerin bilinmesi veya séz-
cuklerin konusal yaklasima gére
dgretilmesi, yabanci dil 8gretme
problemini énemli dlcide coze-
cektir. Problemin diger ¢6zimo
ise, sozciklerin belli bir kurala
gore ifade edilmesi geregidir.
Sézciklerin anlamlarinin bilinme-
si, bunlarin gelisigizel séylenmesi
anlamina gelmemektedir. Cinkd
belli bir kurala gére sdylenen
sdzcUkler anlam ifade ettiginden
asagida dil bilgisinin problemi ve
¢o6zimiU Uzerinde kisaca durula-
caktir.

b) Dil Bilgisi Ogretimi

Crystal (1998, 138), dil bilgi-
si. “bir dilin yapisinin sistematik
analizidir”  demektedir.  Ozbay
(2007, 136), “dogru konusmaysi,
dogru yazmayi, dogru anlama-
yi dil bilgisi saglamaktadir” der.
Ogrenilen yabanci dilde ne kadar
sdzck bilinirse bilinsin, dil bilgisi
kurallarina gére ifade edilmeyen
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sdzcUkler pek anlam ifade etmez.
Bir dile ait kurallar dizisi olarak
tanimlanan dil bilgisi, sézltkler-
de birden fazla anlamlara gelen
sézciklere timce icerisinde isler-
lik ve netlik kazandinr. Bu bakim-
dan sézcik ve dil bilgisi birbirini
tamamlayan iki unsurdur; bun-
lardan sadece birinin bilinmesi ile
dért beceriye etkinlik kazandirila-

mamaktadir.

Ulkemizde yabanci dil égre-
nenler, ilkdgretimden Universite
dgretimine ve akademik unvan-
larin bagindan (Ars. Gér.) sonu-
na kadar (Prof.) yogun sekilde dil
bilgisi calismaktadir. Okullardaki
ders kitaplari ile yabanci dilde
yazilmig ek kaynak kitaplar dil bil-
gisi kurallarinin agiklamasina gok
yer vermektedir. Bu kitaplar ayri-
ca dil bilgisi konularinin ve kural-
larinin betimsel aciklamasindan
dteye gitmemektedir. Yabanc dil
dgrenenler ise, dil bilgisi konu
tanimlarini ve kurallarini ezber-
lemekten baska careleri yok gibi
bir durumla karsi karsiya kalmak-
tadirlar.

Ozellikle yabancar dil (KPDS,
UDS, YDS) sinavlar ile lisansist
calismalarda yabancr dil sartinin
aranmasi, yabancr dil égrenme-
nin dnemini artirmigtir. Belirtilen
bu sinavlardan sonra yabanci dil-
le ilgili dil bilgisi kitaplarinin ya-
ziminda bir patlama yasanmigtir.
Bu kitaplarin ¢coklugu dil bilgisi
kurallarini grenmenin zor oldu-
gunu ve uzun bir sirede dgreni-
lecegini ima etmektedir.

Bu baglamda, ingilizce dil bil-
gisi kurallarinin genel olarak kag
tane oldugu ve ne kadar sirede
dgrenilebilecegi soyle aciklana-
bilir. Tablo olusturulurken, her
yapidan bir érnek (pattern) cimle
alinmighr. Conkt Chomsky'nin
uretimsel dil bilgisi kuramina
gére, bir dil bilgisi yapisini bilen
kisi, o yapiyr kullanarak baska
timceler Uretebilmektedir (Rad-
ford, 1992, 21)2.

Ingilizce Tumce Yapilarinin

Sayisi

Ornek Tiimeeler TS?ansﬁ
Zamanlar [etken, aktif] (Tenses) 15
Zamanlar [edilgen, pasif] (Tenses) 15
Kipler [etken, aktif] (modals) 10
Kipler [edilgen, pasif] (modals) 10
Kosul timeeleri 5
Sifat timeeleri 10
Larf timeeleri 50
Isim timceleri 5
Mastarlar (infinifivs) 10
Isim Fiil (gerunds) 10
Dolayli aktanm 5
Ettirgen yapilar 5
Temel konular 50
Baglaclar 40

Toplam 240

Tablo 4.

Tablo 4’e gére Ingilizce dil bil-
gisi konular 3 adet A4 k&gidina
zetlenebilir. Aynintili yazilmig in-
gilizce dil bilgisi kitaplarindan bir
tanesi de Swan’a (1995) aittir. Bu
kitapta Ingilizce dil bilgisi konulari

2 Tomce sayilar O (sifir) ve 5’e yuvarlanmisgtir.

—_— -

A’dan Z'ye alfabetik olarak acik-
lanmaktadir ve toplam 605 konu
bashgr bulunmaktadir. Her ko-
nudan bir érnek timce alinarak
bu kitaptaki konular da 6 adet
A4 kagidina dzetlenebilir. Netice
olarak su séylenebilir: ingilizce dil
bilgisi kurallari en fazla 6 ay veya
1 yil icinde &grenilebilir. Bu ne-
denle, yabanar dil bélimlerinde
iki-Ug sene dil bilgisi dersi dgret-
meye gerek yoktur. Ya dil bilgisi
dersi kaldinlmali ya da dil bilgisi
dgretimi dersi konulmalidir.

Sézcik ve dil bilgisi 6gretimine
yonelik sonuclar su sekilde 6zet-
lenebilir: Dért beceriyi  sézctk
ve dil bilgisi etkinlestirmektedir.
Bu durumda sézcik ve dil bilgi-
si becerileri etkileyen, dinleme,
konusma, okuma ve yazma be-
cerileri de etkilenen durumun-
dadir. Ginde sadece on (10)
temel sézctk ogrenilerek 1 yil
icinde toplam 3.500 sézcik 6g-
renilebilir. Yine ginde sadece 1
dil bilgisi kurali 6grenilerek 1 yil
icinde Ingilizce’nin bitin kuralla-
n dgrenilebilir. Béylece baslangig
asamasindan ileri dizeye kadar
olan ingilizce konular bir yil icin-
de dgrenilebilir.

Dort Becerinin
Problemleri Ve
Cozumleri

a) Ogrenme Turleri

Dinleme, konusma, okuma
ve yazmanin ne tir 6grenme ol-
duklan ve ne kadar sirede 63-
renileceginin  bilinmemesi, bu

becerilerin gelismesini  olumsuz
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yénde etkilemektedir. Bu bag-
lamda kisaca Bloom’un égrenme
taksonomisinde yer alan biligsel,
duyussal ve devinimsel &gren-
me turlerini agiklamak gerekir.
Bilissel dgrenme, bilebilme, an-
layabilme, uygulayabilme, ana-
liz edebilme, sentez yapabilme
ve degerlendirmedir. Duyussal

dgrenme, uyaricillarn  alabilme,
uyaricilar  cevaplayabilme, de-
Jer verebilme, degerleri organize
edebilme, degerle tutarli olabil-
medir. Devinimsel dgrenme ise,
hareketleri taklit edebilme, uygu-
layabilme, tam ve tek yapabilme,
seri yapabilme ve genellemedir
(Reece ve Walker (1997, 66-

68).

Uc tor &grenmenin kolaydan
zora dogru siralandigi bilinmek-
tedir. Ancak bu 6grenme tirle-
rinin diger kaynaklarda pek de-
ginilmeyen &zellikleri  sunlardir:
Bilissel ve duyussal dgrenmeler
kisa siurede (birkac saniye veya
dakika) meydana gelirken, devi-
nimsel dgrenmeler uzun sirede
gerceklesmektedir. Yine bilissel
ve duyussal 6grenmeler hizlandi-
rilabilir, ancak devinimsel 6gren-
meler hizlandinlamaz. Dért bece-
rinin bilissel boyutu oldugu kadar
devinimsel boyutu da vardir. Bu
nedenle dort becerinin égrenile-
bilme siresinin bilinmesi, ézellik-
le konusma ve dinleme becerileri
acisindan yabanci dil 6grenecek-
lere yararli olabilir.

b) Dinleme ve Konusma

Dinleme ve konusma becerileri
arasinda bir iliski oldugu genel bir

kabuldir ve Yalgin (2002, 123),
bu iliskiyi séyle ifade etmektedir:
“Dinleme  becerisi gelismemis
olan insanlarin gizel konusma-
lari da mimkin olmamaktadir.”
Ozbay (2005, 124) ise, “dinle-
me etkinliginin  &ncelikli amac
anlamaktr.” “Eger bu yonde,
konusanla dinleyenden birinde
bir eksiklik, bir yetersizlik kendini
gosterirse, etkilesim saglanamaz”

(69) demektedir.

Ozbay (2005, 12), “isitme fiz-
yolojik, dinleme ise psikolojik bir
surectir” der. Bygate’a (2001:5)
gore, “konusma bir yetenektir.”
Demirel (2004, 73) de, “konus-
ma etkinligi bilissel alanin gelis-
mesinden bagka motor alanin
gelismesi ile gerceklesir” demek-
tedir. Yukanda da belirtildigi gibi
bilissel beceriler kisa sirede ge-
lisebilirken, devinimsel beceriler
uzun sirede ve duzenli bir uygu-
lamayla  &grenilebilir. Ornegin,
bir kisinin klavyeye bakmadan 10
parmak yazi yazmayi égrenmesi,
bisiklet, araba vs. kullanmay 6g-
renmesi uzun bir sreci gerektirir.
Buradan dinleme ve konusma
becerilerinin de uzun sirede ger-
ceklestigi sonucuna varilabilir.

Ulkemizde, &grenilen yaban-
a dili konusacak ortamlarin az
olmasi, yabanc dil égrenenle-
re dinleme ve konusma imkéni
saglamamaktadir. Bu problem,
okullarda ilkégretim-Universite
egitimi arasi devam eder ve sos-
yal, ekonomik, kultirel alanlarda
ve gunlik yasamda da gérilor.
Ornegin, ilkdgretimden Gniver-
site egitimine kadar kullanilan

yabanci dil kitaplarina ait dinle-
me kaset ve CD genellikle bulun-
mamaktadir. Ayrica sadece bazi
biyik sehirlerde birkag dile ait
(ing, Alm, Frn) kaset ve CD bulu-
nabilmektedir. Dinleme materya-
linin yoklugu ise genel anlamda
dinleme ve konusma becerilerini
olumsuz etkilemektedir.

Konusma derslerinin siresinin
az olusu da bu becerinin gelisme-
sini olumsuz etkileyen faktérlerden
biridir. Ornegin, Egitim fakiltele-
rinin yabanci diller baltminin
sadece birinci sinifinda haftada
¢ (3) saat konusma dersi bulun-
maktadir. On bes hafta siren bir
dénemde toplam 15x3=45 saat,
iki dénemde toplam 45x2=90
saat konusma dersi yapilmakta-
dir. Bu da 90: 24= 3,75, yak-
lagik 4 gin yapmaktadir. Tahmin
edildigi gibi anadil bile 4 ginde
dgrenilip  konusulamayacagina
gore, yabanci dilin 4 ginde 63-
renilmesi de gerceklerden olduk-
ca uzaktr.

Diger bir olumsuz etken ise,
yazi ile konusma dili kullanimi
arasindaki farklardir. Ulkemizde
yabanci dil égrenenler genellik-
le yazil kaynaklardan okuyarak
dgrenmektedir ve yabancilarla
konusurlarken yazi diline (dil bil-
gisi) uygun konusmaya calismak-
tadirlar. Ancak, Ulkemize gelen
yabancilar ginlik hayatta kendi
Ulkelerinde kullandiklari  konus-
ma dilini kullanmaktadirlar. Bu
durumda yabancilar konusmayi
kisa tutmaya calismaktadirlar.
Béylece yabanci dil 6grenenlerde

yabanci dile ve Ulkemize gelen
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yabancilara karsi olumsuz bir du-
rum ortaya cikmaktadir.

Konusma dilinin kisa ve farklh
kullanimina sunlar érnek verile-
bilir. Yazili kaynaklarda ingilizce
selamlasmada hello, hi gibi ifa-
Ancak
konusma dilinde iki ingiliz sabah
karsilashginda OK, OK, all right,
all right, gibi ifadeler de kulla-

delerle anlatlmaktadir.

nirlar. Kitaplarda sabah selam-
lagmasi good morning seklinde
aciklanmaktadir. Ancak konus-
ma dilinde very good morning to
you veya sadece morning kulla-
nilmaktadir. Nereye gidiyorsun
yazi dilinde where are you going?
olarak aciklanirken, konusma
dilinde nereye gidiyorsun where
you offé olarak sorulmaktadir.
Konusma dilinin &gretilmesi de
biz &gretim elemanlarnnin yeni

6devi olmalidir.

Yabanci diller béliminde ko-
nusma sorununu ¢ézmek icin su
degisiklikler yapilmalidir: Birinci
sinifta pratik konusma, ikinci si-
nifta akademik konusma, Gciinci
sinifta konugma dgretimi ve son
siniffta konusma dili (konusma
ingilizcesi)  &gretilmelidir.  Top-
lumdaki dinleme ve konusma
sorununu coézmek icinse sunlar
nerilebilir: ingilizce kitaplar ve
romanlar kaset ve CD’lere oku-
nursa, gezerken, yatarken, otu-
rurken bile dinleme ve anlama
becerisini gelistirebiliriz. Ayrica,
cep felefonlarina indirilen sarki
ve tekerlemeleri her zaman ve her
yerde dinleyerek konusma ve din-
leme becerisi gelistirilebilir. Or-

negin, 20-30 yil énce ilkokulda
dgrendigimiz “yag satarim, bal
satanm”, “Uskidar'a  giderken
aldi da bir yagmur”, “Ankara’nin
tasina bak, gdézlerimin yasina
bak” gibi sarki ve oyunlar nigin
unutmuyorsak, ingilizce sarki ve
tekerlemeler &grendigimiz  ya-
banci dili kalici hale getirebilir,
dinleme ve konusma becerilerini

gelistirebilir.

Netice olarak dinleme ve ko-
nusma becerilerinin biligsel oldu-
gu kadar devinimsel ydnlerinin
de bulunmasi nedeniyle, bu be-
ceriler aksamdan sabaha gelisti-
rilememektedir. Bu becerileri ge-
listirmek igin 6 ay veya 1 yil her
gun dinleme calismasi yapmak
gerekmektedir.

c) Okuma ve Yazma

Wallace (2001, 22), “Okuma-
yi cogunlukla biligsel bir beceri
olarak gérur.” Demirel’e gore
(1990, 119), “okuma, biligsel
becerilerin yanisira psiko-motor
becerilerin gelismesine bagl ola-
rak gelisir.” Sahin ise (2007:15),
okumanin diger becerilerle iligki-
sini soyle ifade etmektedir: “Keli-

me tanima, anlam bilgisi, cimle

dizilis bilgisi, dilsel strecler ve

anlama saghkli okumada diger
gerekliliklerdir.” Hafner'a (1967)
goére, okuma gucliginin en bi-
rinci nedeni “sézcik bilgisi ek-
sikligidir” (Akt: Akcamete, 1989,
740).

Okuma turleri ve seviyeleri
hakkinda bircok eser bulunmak-
tadir. Satlan ginlok gazete ve
kitaplardan az okuyan bir millet
oldugumuzu séyleriz. Anadilde
okumama problemi gézénine
alindiginda, yabanci dilde yazi-
lanlan okumama nedenleri ve

¢odzimleri  Uzerinde  durulmasi
daha da énemli hale gelmekte-
dir. Okuma &gretiminde amag,
okudugunu anlamak oldugun-
dan, okuma metni ve metinde
gecen yeni sdzcik miktar oku-

may etkilemektedir.

Yabanci dilde okumayi gelis-
tirmek icin sunlar yapilabilir: Og-
retiminin baslangic asamasinda
kullanilmasi gereken sézcikler;
a) bilinen sézcikler (6zdesler) ra-
dio, acacia, academy, bank, bin-
go, comedy, diet), b) yar bilinen
sdzcikler (telephone, telepathy,
telegraph, television, telescope)
ve c) sik kullanilan (anahtar) séz-
cukler olmalidir. Yalcin’a (2002)
gore, cocuklarin okuyacagi 150-
200 kelimelik metinde bilinmeyen
kelime sayisi 15'i gegmemelidir.

Okumayi olumsuz etkileyen di-
Jer bir neden, yabanci dil kitapla-
rinin pahali olmasidir. Bu nedenle
Ulkemizdeki edebiyatcilar, yazar-
lar yabancr dilde hikaye, roman
éyko vb. seyler yazmalidirlar. Or-
negin, Oxford yayinlarindan olan
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ve 6 kurdan olusan kicik bir
hikaye kitabinin fiyati 10 TL'dir.
Ortalama 20 kitaptan olusan bir
kur icin istenen 200 TL Glkemiz-
deki bircok insan icin dnemli bir
paradir. Ulkemizdeki insanlarin
bUyik bir gogunlugunun yabanc
dil 6grenmek istedigi bilinmekte-
dir. Nasil ki televizyondaki bazi
dizi filmler meshur olduktan son-
ra yerli dizi sayisinda bir patlama
yasandiysa, metotlara, tekniklere,
yontemlere, ilgilere, yeteneklere
gore yazilmis yerli ve ucuz kitap-
larin yazilmasi yabanci dil 6greti-
mine ve yabanci dilde okumaya
ivme kazandirabilir.

Akyol (2006, 61), kelime ha-
zinesi ve yazma iligkisini soyle
aciklar: “Kelime hazinesi fakir
olanlar yazili ve s6zIi anlatimda
her konuyu belirli sayi ve tirdeki
kelimelerle anlatirlar.” Ozbay’a
(2007:115) gére, “yazma, duy-
gu, disince, istek ve olaylarn
belli kurallara uygun olarak bir-
takim sembollerle anlatilmasi-
dir.” Demirel ise (2004, 109),
yazma becerisini, “mekanik bir
sirec olarak degil, elestirel bir
disinme sireci olarak algila-
mak ve bilmek gerekir” demekte-
dir. Crystal’a gore (1998, 255),
“vazmayr  6grenmek temelde
harfleri kadgida agikca, otomatik,
akici ve seri sekilde motor bece-
ri olarak elde etme isidir. Ancak
bu sadece harflerin dogru ifade
edilmesinden ibaret degildir; yaz-
ma stilinin kabul edilebilir olmasi
icin, planlama, harf buyokltkleri,
satir bosluklari, marjlar ve sekil
de birbiriyle uyumlu olmalidir.

Kroll'a (1981) gére ise, yazma
dért asamadan olusur ve birinci
asama motor becerilerin gelis-
tirilmesidir (Akt: Crystal, 1998,
257). Coskun (2007, 53) ise,
“dgrencilerin  biligsel becerileri-
ni gelistirmek, yozma egitiminin
dnemli bir parcasidir” demekte-
dir. Sézcuk bilgisi ve biligsel geli-
sim, yazma becerisinin geligsimine
katkida bulunmaktadir.

ilk ve ortadgretimdeki &gren-
cilerin bir konuyu yabanci dil-
de yazmalan genellikle sadece
bir timce veya bir paragraftan
ibarettir. Bu durum Universitede
okuyan &grenciler icin de ayni-
dir. Yabanci diller bélimlerinde-
ki 6grencilerin yazdiklari ise giris,
gelisme ve sonug bélumleri olan
3-5 paragraflik betimsel ve teorik
bilgi aktarimi seklindedir. Bu 6g-
renciler bilissel becerilerin Ust ve
zor asamalari olan analiz, sentez
ve degerlendirme yazilan yaza-
mamaktadirlar.

Yazili anlatimi gelistirmek ge-
nelde su unsurlara bagldir: Yazi-
lacak konu hakkinda yeteri kadar
bilgi sahibi olmak gerekir. Yeteri
kadar bilgi sahibi olmak icinse,
cok okumak ve okudugunu an-
lamak gerekmektedir. Bir konu
hakkinda bilgi sahibi olan kisiler
o konunun cesitli yénleri hakkinda
yazi yazabilirler. Bir konu hakkin-
da bilgisi olmayanlar ise, basini
iki elinin arasina alip sadece di-
sunebilirler. Ayrica, yazim turleri
-mektup, dilekce, hikaye, &yka,
kartpostal, davetiye vd.- ile yazma

sekillerinin bilinmesi de yazma

becerisini gelistiren unsurlardir.
Bunlara &rnek, betimsel (tas-
vir), istatistiksel, ©rneklendirme,
hikayelendirme, karsilastirma, ta-
nimlama vd. yazilandir. Okuma
(bilgili olma) ile yazma arasinda-
ki iligkiyi Akyol, (2006, 61) sdyle
ifade eder: “insan, gérdogong,
isittigini, dGsUnduguns ve incele-
digini, cok kelime bilme sayesin-

de acik ve kolay yazar.”

Sonuclar

Ana dil 8gretimi ile yabanci dil
dgretimteorilerinin birbirlerine ka-
nshnldigr gérilmektedir. Ana dil
ve yabanci dilin dinleme, konus-
ma, okuma ve yazma siralamasi
ile 6grenildigi iddia edilmektedir.
Ayrica sadece dinleme becerisi
ile ne ana dil ne de yabanci dil
dgrenilebilmektedir. Sadece din-
leme ile ana dil ve yabanci dil
dgrenememe hem cocuklar hem
de yetiskinler icin gecerlidir. Din-
leme becerisinin anlagilabilmesi,
dinlenilen sézcik, timce, metin
vb. unsurlarn somut ve goérsel
olarak -sekil, resim, tablo- gdste-
rilmesi ve eylem (hareket) olarak
desteklenmesi gerekir.

Yabanci dil &gretimiyle ilgili
kaynaklarin boytk bir kisminin
dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerisine énem verdigi
goérulmektedir. Ancak bu kaynak-
lar dért temel beceriyi etkinlegti-
ren unsurlarindan ve bunlarin bir
botin olarak ele alinmasi gerek-
tiginden  bahsetmemektedirler.
Dért beceriyi etkinlegtiren unsur-

lar sézcuk ve dil bilgisidir. Bu ne-
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denle yabanci dil égretiminde 6
temel beceri vardir gérist daha
mantiklidir.

Dért  beceriden dinleme ile
konugmanin iligkili oldugu goral-
mustir. Yabanc dilde konusula-
cak ortamlarin olmamasi, yaban-
cr diller bélumlerindeki konusma
ders saatinin yetersizligi, dinleme
ve konusma materyallerinin ol-
mamasi gibi nedenler, konugsma
ve dinleme pratiginin gelisme-
sini engellemektedir. Konusma,
bilissel ve psiko-motor beceriler
olmasina ragmen, yabanc dil
dgrenenler, konusma pratikleri-
nin uzun sirede gelisecegini bil-
memektedir.

Okuma ve yazma becerilerinin
birbirlerini etkiledigi gérilmek-
tedir. Ayrica yabanci dilde yete-
ri kadar okuma yapilmadigr ve
okuma becerilerinin genellikle dil
bilgisi kitaplarini ve sinav sorula-
nni ¢cézmekten ileriye gitmedigi
goriulmektedir.  Yazma becerisi
ise en az dnemsenen beceri gibi
gozikmektedir. Yazma becerisi-
ni etkileyen en énemli unsurlarin
sdzcuk bilgisine, okumaya ve bil-
gili olmaya bagh oldugu gérul-
muUstur.

Oneriler

Ana dil, dinleme ile égrenilme-
ye baslanir, ancak dinleme kendi
basina gelisen bir olgu degildir;
disaridan somut, gérsel ve eylem
olarak desteklenirse anlamli hale
gelir. Bu nedenle, dinleme bece-
risi alt kisimlara ayrilmali ve nasil
ve ne kadar sirede gerceklesebi-

lecegi Uzerinde daha ayrintili ca-
lisma yapilmalidir. Ornegin, co-
cuklarin gérsel dinleme ve gorsel
konusma yaparak anlayabildigi
gorulmustir.

[ ——
Sadece dinleme

ile yabana dil
ogrenilebilseydi, yabanc
dil 6grenmek isteyenler
birkag tane kaset ve CD
satin alir, bunlarn CD
ve kasetcalarda dinler;
evlerinde, isyerlerinde
yatarak ve oturarak
yabana dil égrenirlerdi.
Okullara, o6zel kurslara,
dershanelere ve yabanci
Ulkelere gitmeye hig

gerek kalmazd.
S

Yabanci dil 8grenilmeye din-
leme ile baslanmalidir anlayisi
sorgulanmalidir. Ana dilin 83-
renmesinde oldugu gibi, sadece
dinleyerek yabanci dil égrenile-
medigi  gorolmustor.  Ornegin,
okuyarak, yazarak da yabanci dil
dgrenilebilmektedir.

Dort  beceriyi  etkinlestirecek
unsurlarin sézctk ve dil bilgisi
oldugu gérulmustir. Sézcik bil-
gisi icinde de anahtar sézcikler
ile model dil bilgisi kurallarinin
dénemli oldugu ve yabanci dilin
bir yil icinde &gretilebilecegi go-
rolmstir. Anahtar ve diger soz-
cukler kullanilarak yerli ve ucuz
hikéye kitaplarinin yazilmasi, séz-
cuklerin metin icerisinde anlasil-
masini saglayacaktir. Ayrica, dil
bilgisi kurallarinin da kisa strede

dgrenilebileceginin yollarn gdste-
rilmelidir.

Yabanci dil égrenenler, dinle-
me ve konugsma becerilerini en az
6 ay veya 1 yil her gin dinleme
yaparak gelistirebileceklerini bil-
melidirler. Ayrica dinleme mater-
yallerinin Gretimi, yabanci sarki,
tekerleme, mani vb seyler ile ki-
taplarin kaset ve CD’lere okun-
mus sekli dinleme ve anlama be-
cerisinin gelismesine dnemli katki
saglar. Yabanar dilin tekerleme
ve sarkilarla égretilmesi, dil bil-
gisi kurallarinin dgrenilmesini de
kalici hale getirebilir.

Okuma  becerisinin gelisme-
si, yabanci dilde yazilmis ancak
daha ekonomik kitaplara bagl-
dir. Ayrica baslangic asamasin-
da bilinen, yar bilinen ve anah-
tar kelimelerden olusan metinler
daha sonra ise kelime tekrarina
dayanan metinlerin okunup anla-
silmasina bagldir. Yazma beceri-
sinin gelisimi, yazim turleri ve se-
killeri ile bilgili olmaya (okumaya)

baglidir.

Sonug olarak sunlar séylene-
bilir: Sadece dinleme ile yabanci
dil &grenilebilseydi, yabanci dil
dgrenmek isteyenler birkag tane
kaset ve CD satin alir, bunlan
CD ve kasetcalarda dinler; ev-
lerinde, isyerlerinde yatarak ve
oturarak yabanci dil 8grenirlerdi.
Okullara, &zel kurslara, dersha-
nelere ve yabanci Ulkelere gitme-
ye hic gerek kalmazd. Becerilerin
(dinleme, konusma, sézcik vd)
ne tir égrenme olduklar ve ne

kadar sirede &grenilebilecegini

@s
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dncelikle yabanci dil égrenenle-
rin bilmesi gerekir. Biz égreticiler
(6gretim elemanlar, &gretmen-
ler) dgrenme turlerini, uzun ve
kisa sureli bellekte 6grenmenin
nasil meydana geldigini, egitim-
sgretimdeki genel ilkeler, yaban-
cr dil 8gretiminde genel ilkeler ile
cocuklarin ve yetigkinlerin 6gren-
me ilkelerini bilmeden, dért temel
beceriyi degil, bir temel beceriyi
dahi égretemeyiz. O nedenle bu
makalede dnerilen alti temel be-
cerinin bitin olarak ele alinmasi

bir zorunluluktur.
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Dile Dilbilimsel Yaklasim ve
Yabanci Dil Ogretimi

Yrd. Dog. Dr. Kamil iseri’

Dil 8gretimi her donemde éne-
mini korumustur. Dil &gretimine
iliskin sorunlarin oldugu, sorun-
larin  gesitliliginde  degisiklikler
olsa da sorun olma gercegi hep
dile getirilmigtir. Dil égretiminde
kargilagilan  giclukler gegmiste
oldugu gibi giinimizde de gin-
celligini korumakta, dil gretimiy-
le ilgili gesitli sorunlar varligini
surdirmektedir. Bundan sonra
da sirdirmeye devam edecek
gibi gérinmektedir. Din oldugu
gibi, bugin de dil égretimi bir
sorundur ve sorun da edilmeli-
dir. Bir toplumun egemenligini,
bagimsizligini sirdirme ve millet
olma bilincini tasimasinda dilin
payi oldukca buyUktir. Bu yazida

dil olgusuna dil bilimsel acidan

bakilarak, dil &gretimine iligkin

goézlenen sorunlara yabanci dil
dgretiminin dnemine dikkat ceki-
lecek ve dil dgretiminde verimlili-
§in artinlmasina yoénelik énerilere

yer verilecektir.

Dil, nasil tanimlanirsa tanim-
lansin, iletisimin araci oldugu
gercegi her dilci, dil uzmani ve dil
bilimciler tarafindan dile getiril-
mistir. Ergin (1995) dili, “insanlar
arasinda anlagsmayi saglayan ta-
bii bir vasita; kendi kanunlar icin-
de yasayan ve gelisen canli bir
varlik; milleti birlestiren, koruyan
ve onun ortak mali olan sosyal bir
muessese; seslerden érolmis mu-
azzam bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli ant-
lasmalar ve sézlesmeler sistemi”
olarak tanimlamaktadir. Bu tani-

ma goére dil, insanlarn iletisimi

*Nigde Universitesi Egitim Fakultesi Turkce Egitimi B&lomi

saglamada kullandigr bir aractr,
dogaldir, ulusaldir, toplumsaldir,
seslerden olusan ve daha sonra
yaziya dokilen bir sézlesmedir.
Dilin kendine 6zgi kurallart var-
dir, bu kurallar rastgele degil,
bilinmeyen bir zaman sirecinde

olugsmustur.

Aksan (2007), dili, “Akla bin
bir soru getiren, insanin bin bir
sorunu kurcalamasina yol agan
sirlarla dolu  bir varlik” olarak
betimlemektedir. ~ GUnimizde
de dilin sirlari hentz tam olarak
cozilememistir. Aksan, dilin ses
ve anlam boyutuna dikkat ceke-
rek dili insanhgin ve uygarligin
en dnemli belirtisi olarak géror.
Gercekte dil, bir toplumun kil-
torinin, edebiyatinin, sanat ve
toplumsal yasantisinin aynasi du-
rumundadir. Oyleyse, dili ses, bi-
¢im, anlam ve sézdizim katman-
larinda cesitli dizgeleri olan verici
ile alici arasindaki bir iletisim ara-
ci olarak ele almak durumunda-
yiz. Dil ile ilgili bir incelemede ilk
dikkati ceken sey, dillerin cesitlili-
i ve birbirlerinden farkli yapilara
sahip olduklaridir. Aksan (2007),
“Dil insanlarin ayrilik belgesidir”
diyerek bu farkhligr dile getirmis-

tir.
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Dil bilimin ilk kurucularindan
sayilan ve ginimizde hala dil-
bilim alanindaki  gérislerinden
dilbilimci

Ferdinand de Saussure’dir. Oli-

yararlandigimiz = Onl
minden sonra égrencileri tara-
findan yayimlanan Genel Dilbilim
Dersleri adli eserinde ele aldig
kargitliklarin basinda dil yetisinin
bireysel gerceklesimi olan s6z
ile toplumsal yanini olusturan dil
arasindaki kargitlik gelir. Séz, bi-
reysel bir istem ve anlik bir edim-
dir; dil ise, dil yetisinin birey digin-
da kalan toplumsal balumidur.
Saussure’de (1998) dil, “Varligini
yalnizca toplum Gyeleri arasinda-
ki bir tir sézlesmeye borcludur,
bunun icin birey onu ne yarata-
bilir ne de degigtirebilir” denerek
dilin toplumsalligina ve belirli
bir zaman icerisinde olustuguna
dikkat cekilir. Boylece dil, kendi
basina ele alinip incelenebilecek
bir nesne durumuna gelir. Dilin
isleyisini bilmek icin dizgesini or-
taya koymak gerekmektedir. Dil,
kendini olusturan dilsel &geler
arasindaki farkhliklar, kargithklar
ve benzerlikler yoluyla kavranabi-
lir. Dilin sinirlart iyice belirli olan
somut bir varlik olmasi, onun
incelenmesine kolaylik saglaya-
bilir, ancak sorunlarini ¢ézmeye
yetmez. Dilin toplumsal olmasi,
bireyin tek basina dili yaratmasi-
na ve onu degistirmesine olanak
saglamaz, saglayamaz, cinky;
toplum, o dili kullanan bireyler-
den olusmaktadir, kurallan da
onu kullanan toplumun Uyeleri
arasindaki anlagma sonucu orta-

ya ctkmaktadir.

Dillerin kendilerine 6zgi kural-
lari, egilimleri, sorunlan oldugu
gibi butun dilleri icine alan ortak
kurallar, egilimler ve sorunlar da

vardir.

Dil, gecmiste oldugu gibi gi-
nimizde de cesitli bilim dallar
tarafindan incelenmektedir. Her
bilim dile kendi bakis acisindan
yaklasmaktadir, ancak dili ve is-
leyisini en iyi ve kapsamli agikla-
yan ve 20. yizyilda gelismesinin
doruk noktasina ulasarak gittik-
ce énemi fark edilen dilbilim ol-
mustur. Bununla birlikte yabanci
dil 8grenimi ve égretimine iligkin
gelismeler dilbilimin gelismesini
saglamishr. Buna kosut olarak
dilbilim, en cok dil 8gretimi ala-
ninda vygulama alani bulmustur.
Bu anlamda da dilbilimsel be-
lirlemeler dil &gretimine dnemli

katkilar saglamistir.

Dil, iletisimi saglayan bir arac
ise, o halde iletisimi saglayan ve-
rici (konusan) &zneyle alici (din-
leyen) 6zne arasindaki iliskiye
dikkat

Toplumsal olan dili konusan bi-

cekmek gerekmektedir.

rey istek, arzu, dilek, duygu ve
dusincelerini dili kullanarak kar-
sisindakine aktarmaktadir. insan-
larin dili kullanma, bir topluluk
halinde yasama, birbiriyle anlas-
ma gereksinimi ve sdylemek iste-
digi seyi iletmek amaciyla dili kul-
lanmasi, ayni zamanda dilin canli

kalmasini da saglamaktadir.

Dil, onu kullanan toplumun

koltoriny yansitan bir ayna du-

rumundadir. Dil o toplumun
kiltoroyle yasar, koltor de dille
gelisir, birikir ve yine dil aracili-
giyla kusaktan kusaga aktarilir.
Dil, dusinceyi aktarmada en yet-
kin ara¢c olduguna gére, “Dilin
bozulmasi disince aracinin bo-
zulmasi demektir... Dil toplumun
yapisini etkilerken toplumsal yapi
da dili etkiler, onu bicimlendirir”
(Gunay,1995;9). Dil, bir kiltorin
Uriny olarak ele alinmaktadir.
Koltor bir bilgi birikimidir. Bil-
gi birikiminin kaynagi ise dildir.
Bu koltur birikiminin aktarimi da
dil ile kurulan iletisim araciligiy-
la saglanmaktadir. Dili olmayan
bir toplum olmadigr gibi koltrel
birikimi olmayan bir toplum da
yoktur. Bu nedenle dil ile koltor
birbirinden ayrnlamaz bir bitin-

lGk olarak kargimiza gikmaktadir.

Butin bu acikloamalara da-
yanarak bir yabanci dili égre-
nirken, dgrenilen yabanci dilin
konusuldugu ya da kullanildigs
toplumun kiltirinden etkilenme
durumuyla kargi karsiya kalinir.
Bu durum kendi kiltir ve toplum
yapisina uymayan bir Olkenin di-
lini 6grenme gicliginy ortaya
ctkarmaktadir. Dil, canli bir varlik
olduguna gére, en iyi 8grenildigi
yerin de kuskusuz konusuldugu
ve kullanildigi yer olacakhr. Bu-
radaki sorun, bir baska toplumun
koltorint  edinmekten sakinma
gibi bir yanliglk icine distlme-
sidir. “Kendi koltoroni edinmek
ve 6zOmsemek” anlayisiyla bu

korkunun Ustesinden gelinebilir.
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Kendi koltoroni icsellestirmis bir
birey, diger kilturlerin baskisina
boyun egmeyecek, aksine edini-
len her kilturel 6zellik bireyin kisi-

sel gelisimine katki saglayacaktir.

Dil dgretimi evrensel iliskilerin
gerceklestigi bir olgudur. Bakis
acisiyla dogrudan iliskilidir. ki
Anadil
ve yabanci dil dgretimi. Bugin

boyutu  bulunmaktadir:
Turkiye'de ‘yabanci dil 6gretimi’
denince akla bati dillerinden biri-
ni 8grenmek gelmektedir.
Yabanci bir dili égre-
nebilmek icin dncelikle
bireyin, kendi anadiline
iliskin temel dilsel bece-
rilerin kullaniminda ve
dil bilgisi alaninda ye-
terli dizeyde olmasi ge-
rekmektedir. Yabanci dil
dgrenmeye aday olan
bir birey, dncelikle kendi
dilinin kurallarini bilme-
li, ozimsemeli, duygu
ve dusincelerini yazili ve
s6zI0 olarak aktarmakta
sorun  yasamamalidir.

Kendi anadilini iyi bil-

meyen birinin bagka dili
(ingilizce, Fransizca, Japonca...)
dgrenmesinin gicligi ortadadr.
Kendi anadilini iyi kullanan bir kisi
baska bir dili 6grenmesi kugkusuz
kendi anadilini bilmeyen birisine
gore daha kolay olacaktir. Bunda
kisinin yasi, 6grenim dizeyi, orta-
mi ve cevresinin de énemli &lci-

de etki ettigi gérilmektedir.

Yabanci dil égretimi ‘dilbilim-
sel bilginin 6gretime uygulandig

bir etkinlik” oldugundan dil &gre-
timiyle ugrasanlar, dilin ne oldu-
gunu aciklamaya calisan cagdas
dil bilgisi kurallarini ve ayrintila-
rini iyi bilmek zorundadirlar. Ya-
banci dil 8grenimi ise, kisinin ses
ve anlamdan olusan yeni bir dil
dizgesinin kurallarini 6grenmesi
ve bu kurallar cercevesinde dili
uygun ve dogru kullanmasidir.
O nedenle bir tlkede yabanci dil
dgretiminde basarn  saglanmak
isteniyorsa, éncelikle kendi dille-

JMRO :

rinin égretilmesine énem vermek

zorundadirlar.

Bir baska sorun da, uluslarin
dil politikalarina iliskindir. Bugin
Ulkemizde yabanci dil  &greti-
minde asil amactan uzaklagilmig
gorinmektedir. Ginimizde, ilk,
orta ve yuksek 6gretimde uygula-
nan politikalarin yanlishg, ilkag-
retfimde bes yil, orta &gretimde
dért yil, yoksek dgretimde de bir

yil gerceklestirilen yabanci dil 6g-
retimi sonucunda gelinen nokta,
en énemli kanit olarak kargimiza
ctkmaktadir. Bunca ugras bosa
gitmekle birlikte istenilen amaca
da ulasilamamaktadir.  Verimin
arhinlabilmesi igin bicimden cok

icerige énem verilmelidir.

Dil 6gretimi ilkelerinin baginda
‘Dil dogal ortaminda égretilmeli-
dir” ilkesi gelmektedir. Bunun icin
uygun &gretim ortamlarinin ya-
ratilmasinin yaninda dért
temel dil becerisinin esit
oranda  &gretilmesine
dikkat edilmelidir. Hitap
edilen kitleye gore tek
bir ydntem degil, birden
cok yéntemin amaca uy-
gun bicimde secilmesi
ve uygulanmasi gerek-
mektedir. Tek bir kay-
nak yerine ayni konu-
ya farkli acidan bakan
baska

basvurulmalidir. Bugine

kaynaklara  da

kadar yabanci dil 8greti-
minde bircok dil 8gretim
yontemleri  olusturulup

uygulanmigtir. Ancak her
yéntemin amaci, dili en kisa si-
rede &gretebilmektir. Yine ilk,
orta ve yiksekégretimde hangi
yéntem uygulanilirsa uygulansin,
okutulan derslerin cogu bilgiye
dayalidir. Oysa yabanci dil “Bir
beceri isidir” (Baskan,1988) ve
beceri de yinelemeyle kazanilir,
unutmamak igin  &grenilen dili
kullanmak gerekmektedir. Bunun

igin &égrenilen dilin kullanimina
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yonelik etkinliklere yer verilmeli,
uygun ortamlarin olusturulmasi-

na calisiimalidir.

Dil &gretiminde istenen ama-
ca ulasilamamasinda, istenilen
dizeye gelinememesinde secilen
yéntemlerin ve dili kullanmaya
yonelik uygulama ortamlarindaki
eksikliklerin etkili oldugunu belirt-
mek gerekmektedir. Yabanc dil
dgretimindeki amac yeterince be-
lirlenemedigi ve amac/arac iliskisi
duzgin kurulamadigi icin yaban-
cr dil égretimi verimli olarak du-
zenlenmekte, dersler cagdas dil
laboratuvar kosullarindan uzak,
dil 6gretim ydntemlerinin arag ve
gereclerinden yoksun bir bicimde
sUrdUrGlmektedir (Arac gelistirme
icin bk. Pecenek 2005). Ogren-
ci sayisinin fazlahgi, yabancr dili
dgretmeye ve dilin dgrenimine
engel olmakta, goésterilen caba
ve harcanan emek bosa gitmek-
tedir. lyi bir yabanc dil égretimi
icin ders saatleri artinlmali, uygu-
lama calismalarina yer verilmeli,
dersliklerdeki 6grenci sayisi azal-
tilmali ve derslikler statik degil
amaca gére degisken bir yapiya
kavusturulmaldir. Bu konulara
iliskin sorunlar ¢ézilmediginden,
dgrenimini yabanci dil Gzerine
yapan bir kisi égretmen olarak
atandigi okullarda zorlanmakta
ve yapilan yabanci dil égretimi
zaman kaybindan &teye gide-
medigi gibi cagdas bilginin edi-
nilmesine yarayacak bir yabanci

dil  dgrenilememektedir. Ogre-

nilecek bir yabanci dilin hangi
amag igin &grenilecegi ve hangi
alan(lar)da kullanilacagr sorulari-
nin yaniti bulunmali ve ona gére
de sorunlarin ¢cézim yollan belir-

lenmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde bugi-
ne kadar dili hep “nasil 8grenme-
lie” sorusuna yanit aranmaktadir.
Oysa 6nemli olan dilin “nigin
Her

seyden énce dil bir iletisim ara-

dgrenilmesi’  gerektigidir.
adir. Amac bu iletisim aracindan
miumkin oldugunca fazla yarar-
lanmak olmalidir. Dil, cagdas
uygarhga acilan bir penceredir.
Dinyadaki

ancak bu pencere araciligiyla iz-

bilimsel gelismeleri

lemek mUmkin olabilecektir.

Yabanci bir dili iyi 8grenebil-
mek ve onu amaca uygun kulla-
nabilmek icin dinleme, okuma,
konusma yaninda yazma beceri-
sini gelistirmeye de yeterince yer
verilmelidir (bk. Ay 2006). Yazma
becerisinin gelismesi icin s6z-
varligini genigletme calismalar
yapmak gerekmektedir. Genis
bir sézvarligina sahip olmak ise
okumaktan, okuma aligkanligini
kazanmaktan gecmektedir. Soz-
varliginin genis olmasi, okunan
ya da yazilan bir metnin daha
Ust duzeyde kavranmasini sagla-
maktadir. Kimileri dil égrenmeyi
‘akici ve dizgin bir bicimde ko-
nusmak’ olarak algilamaktadir.
Oysa yabanci dil dizeyi yazili
anlatim araciligiyla daha iyi belir-

lenebilmektedir. Ogrenci, dgren-

digi yabanci dilin yapisini yazili
anlatim yoluyla daha iyi 6grene-
bilmektedir. Bu konuda M. A. K.
Holiday séyle der: “Dil yazilmadi-
gi surece bilingsiz kalir” (Aktaran:
Totonis, 1995:44). Bu yUzden
hangi dil 6gretilirse dgretilsin, ya-
zih anlatim olanaklarindan cokca
yararlaniimalidir. Bu gergekles-
tirilirken, hem bilinclenmeli hem
de &grenim hizi artinlmalidir. Bu
durum, yazili anlatim becerisinin
gelismesi yaninda diger dilsel
becerilerin de gelismesini sagla-
yacaktir. Ogrenci, neden ve nicin
yazmasi gerektigi konusunda bi-
linclendirildiginde, dil dgrenimi
hizlanacagindan, yazili calisma-
lar buna katki saglayacak, 6g-
renilenlerin pekistirilmesi sagla-
nacaktir. Dil égrenimi sirerken,
yazili metinlerden yeterince ya-
rarlanan &grenci yeni beceriler
kazanacak, kazandiklarini  da
gelistirebilecektir. Ogrenilen bir
dil icin gecerli olan okudugunu/
dinledigini anlama, anladigini da
yazili ve s6zlG olarak anlatabilme

becerisinin kazandirlmasidir.

Avrupa Konseyi Yasayan Diller
Bsluminin ‘Dil zengini Avrupa’
ve ‘Her dil diunyaya agilan kapi’
sloganlaryla 2001 yilini Avrupa
Diller Yili ilan etmesi, her ulusun
dil dgretimine énem verilmesini
gerekli kilmigtr. Burada temel
amac (bk. Yildiz 2003:20-21;
Demirel  2002:5-10;  Ozeksi
2001:63-80), Avrupa Birligi'ne

uye Glkelerin dil ve kiltr kalitlan-
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na sahip ¢ikmalar ve bunu diger
Avrupa Ulkeleriyle birlikte paylas-
malandir. Bu amag dogrultusun-
da cok kultorlo, cok dilli Avrupali
olma bilincini yayarak birden ¢ok
dil 6grenmeyi desteklemektir. Bu
yolla cok dil grenmenin farkl dil
ve kiltor gegmisine sahip insan-
lar arasinda hosgériyi artiracag
ve bireylerin birbirlerini daha iyi
anlamalarni saglayacadr amac-
lanmaktadir.  Avrupa  Birligi'ne
Uye Ulkelerin bircogu kendi dil-
lerinin diginda bir baska dili bil-
diklerini  belintmektedirler. Boy-
lelikle yasam boyu dil égrenme
anlayisinin her Avrupalinin temel

amaclarinin en basinda yerini al-

digr gorilmektedir.

Yildiz (2003), dil 6gretimin-
de ginimiz gelismelerinin Gmit
verici bir durum sundugunu be-
litmektedir. Avrupa Birligi'nin dil
dgretimi - konusunda  verdikleri
desteklerin  “Avrupa Konseyi'ne
uye Glkelerin kendi anadilleri di-
sinda en az iki yabanci dilin yeter
duzeyde &grenilmesinin ilke ola-
rak benimsendigi ve bu konuda
bireylerin desteklenmesinin  ka-
rarlaghrldig)” dile getirilmektedir.
Bu durum yabanci dil égretimine
dnem verilmesi gerektigi savini
desteklemektedir. Bir ulus diger
uluslarda yasanan gercekliklerin
disinda kalamaz ve bu gelisme-
leri gézardi edemez. Bu nedenle
yabanci dil 8grenimine dnem ve-
rilmeli, bu konuda atilan adimla-

ra (8 yillik kesintisiz egitim, Egitim

fakiltelerinin programlarinin de-
istirilmesi, tam &grenme, coklu
zeka, yapilandirmacilik gibi cag-
das yaklagimlarin benimsenmesi
ve egitim &gretim ortamlarina
taginmasi...) asamali ve gelisme-
li bir bicimde devam edilmelidir.
C)rgUn dgretim  programlarin-
da yer alan yabanci dil 8gretim
programlari Avrupa Konseyi'nin
belirledigi cagdas élcitlere gore
yeniden duzenlenmeli ve yasama
gecirilmelidir. Bu konuda atilan
adimlara devam edilmelidir. Ul-
kemizde dilbilimsel calismalarin
dil dgretimine sundugu olanak-
lardan yararlanma bilincine ula-
silmali ve bu olanaklardan ol-

dukca fazla yararlanilmalidir.
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Avrupa Birligi ve
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Turkiye’'de

Yabanci Dil ve Yabanci Dil Ogretmeni
Yetistirme Politikalar

Yrd. Dog. Dr. Faruk Tirker

Kiresellesme, Dil ve
Ingilizce

Kiresellesme  (Globallesme)
ve yerel kiltirlere etkileri Uze-
rinde cok farkli gérisler vardir.
biri,

veya Amerikanlas-

Bunlardan globallegmeyi
Batililasma
ma olarak tanmimlar. Cinki Ba-
tili gucler veya daha da spesifik
anlamda Amerika Birlesik Dev-
letleri dinyada ekonomisi, askeri
yapisi ve kiltoro ile baskin olan
tek diunya gicidir ve kiresel-
lesmenin en cok bilinen gérinir
kolturel ifadeleri American Coca
Cola, McDonald’s ve CNN de
bunu destekler niteliktedir (Gid-
dens. 2000, 33). Bu gérise karsi
olanlar, kuresellesmenin  kagi-
nilmaz ig ige bir stre¢ oldugunu
savunurlar. Mike Featherstone,
kiresellesme ile ilgili calismasin-
da bu gérisu séyle aciklar: “Biz
birbirimizin arka bahcesindeyiz,
bu nedenle sinirsiz gezegenimizin
bir celiskili sonucu olarak sunu
goririz; gezegenimiz turdeslik

(homoijenlik) Gretmez, buyik bir

farklihk ve cesitliligin  farkinda
olmamizi saglar” (Featherstone,
1995, 86). Featherstone (1995,
117), kuoresellesmeyi coklu yol,
yerel kiltorlerin dunyaya  agil-
masina izin veren farkhlasma ve
zenginlesme, kiltorel  cesitlilik
olarak tanimladiktan sonra sunu
dneriyor:  “Kiresellesmeyi  ta-
nimlamaktan kaginirsiniz, ¢inkd
onu tanimlarken cok basitlestir-
me, karsinizdakilerin direnme ve
manevralari sizi alikoyar.” Arjun
Appadurai (2001, 5) de, kure-
sellesmeyi fikirlerin, ideoloijilerin,
iyiliklerin, mesajlarin, teknoloji
ve tekniklerin ortaya konmasini
saglayan bir olgu olarak tanimla-
mayi tercih eder. Anthony Smith

(2003, 180), Appadurai ile ayni

*Cumhuriyet Universitesi Fen-Edebiyat Fakiltesi ingiliz Dili ve Edebiyati B&lomi

H N

fikirde olarak sunu iddia eder:
“Kuresellesmeyi cok basite indir-
geyerek; yerel ve ulusal kilturleri
yok eden, ortak tarihi tecribe-
ler ve hatiralarin sekillendirdigi
kimlik ve kulture kicimseyerek
bakan bir olgu olarak tanimla-
mamahsiniz.” 1980’li yillarin ba-
sindan beri Turkiye giderek artan
bir sekilde kiresel ekonomik ve
kolturel yogunluk iginde olmustur
(Friedman, 72).

Bu yazida, genel olarak ki-
resel etkinin yansimasi olarak
ingilizce'nin ve &zellikli olarak
da Amerikan ve Bat etkisinin
Turkiye'de ne kadar popiler oldu-
gunu inceleyecegiz. ingilizce’nin

Turk medya ve egitim sisteminde
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giderek artan bir sekilde kullani-
mi, ingilizce’nin tlkeye hangi ka-
nallardan girdigini ve yerel kiltiri
nasil etkiledigini goésterir. Ayrica,
Turk medyasi, basin yayini ve egi-
tim sisteminde yapilacak kicuk
bir arastirma gdsterir ki, Ingilizce,
Turkiye'de en yaygin kullanilan
yabanci  dildir. Tarih  boyunca
Turkiye'de Fransizca, Arapca ve
Farsca gibi yabanci diller zaman
zaman popiler oldu. Ornegin
15. yuzyildan 20. yOzyilin bas-
larina kadar Farsga popaler idi.
Buna ragmen, bilim adamlarinin
isaret ettigi gibi, seckinler arasin-
da oldukga simnirliydi. Bagka bir
deyisle Farsca hicbir zaman genis
kitleler tarafindan benimsenmedi
(Yicel, 1982, 21). Ote yandan,
ingilizce, sadece seckinler degil,
siradan insanlar ve dzellikle Turk
gencligi tarafindan da benim-
sendi. Turklerin genel olarak ne
kadarinin ingilizce  kullandigini
gosteren kesin istatistiki bilgi ol-
mamasina ragmen ingilizce'nin
Turkiye'de basinda ve medyada
giderek artan bir yogunlukta kul-
lanildigini cok acikca goérebilirsi-

niz.

Bircok kisi, ozellikle gencler,
‘Tarzanca’ diye adlandinlan ne
oldugu belli olmayan Tirkce-
ingilizce kangimi bir yapiyi kul-
lanmayi tercih ediyorlar. Televiz-
yonda bile bazi konusmacilar bir
sanat etkinligini veya bir sergiyi
‘Tarzanca’  sunarlar.  Ornegin,
“baglamak” yerine “start almak”
tercih ediliyor, kaldi ki, bu kelime

ne Torkce ne de ingilizce. Ayrica
genclerimiz ne yazik ki “part time
is”, “full time is”, “prime time
olmak”, “cool olmak”, “rating
almak” gibi ifadeleri cok yaygin
olarak kullanyor.  ingilizce’nin
Turkiye'de yaygin olarak kulla-
nilmasi, kiresellesme sireci ice-
risinde yer almamizla yakindan
iliskilidir. Turkiye 1980’li yillardan
baslayarak kiresellesmenin etkisi
altinda kalmigtir (Robins, 1996,
72). Bu sure icinde pek cok unsur
cok énemli roller oynamaktadir:
Piyasanin giderek daha ¢ok mil-
letleristi hale gelmesi, kiresel
medya ve iletisim imkanlarinin
arfmasi, nifusun  hareketliligi
(turizm, gd¢ gibi), soguk savagin
sona ermesi ile eylemlerin birlik-
teligi, ... gibi (Robins, 1996, 73).
ingilizce'nin - Torkiye’de artarak
yogun kullaniminda, cok genis
dlcide milletleristo karsilagma-
nin yakin ticari iligskilerin, daha
stk yasandigr kiltirel akimin yo-
gunlugundaki artig, teknolojideki
bas déndirict gelisme, ileti-
simdeki gelismeler ile baglantl
olmasi énemli bir rol oynamak-
tadir. Internet kullanimi, bilindigi
gibi Nisan 1993te baslamistir.
1997 nin sonuna kadar internet
baglantisi olan bilgisayar sayisi
30.000, internet kullanicilan yak-
lagik 250.000 idi. Bu sayi bugin
5 milyondan fazladir. ingilizce’nin
Turkiye’de yayginlagmasinda in-
ternetin cok dnemli bir rolG vardir.
Cinko biliyoruz ki; internetin yiz-
de 90-95'i ingilizce’dir (Radikal,
Lauffer, 2001, 46). Tirkiye'nin

kiresel ekonomiye entegrasyonu
da Ingilizce’nin yayginlasmasini
hizlandirmigtir. Turkiye'de Turkge
yayinlanan Hurriyet, Milliyet, Sa-
bah ve Radikal ile yerel yayinla-
nan Yeni Asir gibi gazetelerdeki
is ilanlar gésteriyor ki; uluslara-
rasi baglantisi olan bircok firma,
personelinden en az bir yabanci
dil, ingilizce istemektedir. Bunun
gibi turizm gelirlerindeki arts,
ingilizce'nin  populerligini arhir-
mighr. Turizm gelirlerinin payla-
simi istatistigine gére, Turkiye'nin
turizm gelirinin “gayri safi milli ha-
sila” icerisindeki yeri yillara gére
séyle olmustur: 1963te 7.7 mil-
yon ABD Dolari, 1980'de 326.7
milyon ABD Dolarn, 2000'de 7
milyar 636 milyon ABD Dolan
(State Institute of Statistics, Share
of Tourism Receipts in the Gross
National Product, 1963-2000).
Ozellikle turistik yerler basta ol-
mak Uzere pek cok yerde isaret
levhalar ve reklam tabelalan
cogunlukla Ingilizce’dir ve ofel,
dukkan, lokanta sahipleri isyer-
lerine ingilizce isim vererek daha
cok yabanci turist cekebilecek-
lerini dusinmektedir (Ertan, 3).
Turkiye'nin  giney bélgesindeki
Alanya ve Antalya gibi bircok tu-
ristik bdlgede Rusca isaretler go-
rebilirsiniz. Hic siphe yok ki, tele-
vizyon kiresel koltir icin onemli
bir kaynaktir (Barker, 1999, 3).
Ozel TV kanallarinin, Kablo TV,
vydu yayininin yayginlasmasi, ya-
banci, ézellikle, Amerikan filmle-
rinin baskin hale gelmesini ve bu

yolla ingilizce’nin hizla yayilma-
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sini saglamighr. Turkiye'de ilk TV
yayini 30 Ocak 1968'de basla-
mig, ilk renkli program 1982'de
yayina girmistir. 1968'den Ekim
1990’a kadar TRT ve onun uzan-
tilari olan TRT 2, TRT 3, TRT 4,
TRT GAP ve TRT Int izlenebilen
tek TV istasyonuydu. Star TV'nin
1990’da yayin hayatina basla-
masiyla TV'de cok kanalli hayat
baslamis oldu.

Avrupa Birligi'nin
Yabanci Dil ve Yabanai
Dil Ogretmeni Yetistirme
Politikalarn

Bilgi toplumu olgusu ve kire-
sellesme sireci, Avrupa Birligi'nin
yabanai dil politikalarn bakimin-
dan ele aldiginda, ingilizce’nin
Avrupa Birligi'ne Uye ulkelerde
de kuresel iletisim dili olarak
dgrenilmesi gerektigini savunan
goruslerle karsilagsmaktayiz. An-
cak Avrupa Birligi son yillarda
ingilizce’nin bircok alanda tek dil
olarak egemenligine karsi cokdilli
ve cokkultirls Avrupa Yurttasghg
kavramini savunmaktadir. Bu di-
since Maastricht ve Amsterdam
antlasmalar ile de guclendiril-
tek dilin

dnlenmesi

mistir. Bu baglamda,
egemenliginin cer-
cevesinde Avrupa Yurttaslarinin
zorunlu egitim siresinde kendi
anadilinin disinda en az iki baska
dili 8grenmesi, Avrupa Birligi'nin
yabanci dil egitim politikasini
belirleyen &nemli bir ilke duru-

mundadir. Burada, Polat'n da

vurguladigi gibi, “Avrupa kilto-
rinin ve Avrupalilik disincesinin
belirleyici 6zelligi, onu yaratan dil
ve kilturlerin cesitliligidir. Birligin
olusturdugu butinlesmeye kar-
sin, Avrupa’nin 6z0n0 olusturan
dil ve kiltur cesitliligi, korunma-
si ve surdirilmesi gereken bir
" (Polat 2001: 31)

dusincesi, Avrupa Birligi'nin dil

zenginliktir ..

egitim politikalarinin basat amaci

olarak gérilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin destek-
lenmesi, Avrupa Birligi'nin egitim
politikalarinda énemli bir yer tut-
maktadir. Bu amacla Socrates
programi kapsaminda Erasmus
ve Lingua programlar olusturul-
mustur. Erasmus, “Yiksek &gre-
nimde Avrupa Ulkeleri arasinda-
ki isbirligini gelistirmeyi ve insan
kaynaklarinin - kalitesini  yUkselt-
meyi amaclayan bir programdir”
(MESS 1999: 128). Bu program
icerisinde egitimde Avrupa bo-
yutu icin  Universitelere verilen
destekler arasinda butinlesmis
dil kurslar gelistirme olanagi da
bulunmaktadir. Lingua progra-
mi, “Avrupa’da egitimin her do-
zeyinde yabanci dil égrenme ve
dgretmenin nitel ve nicel acidan
gelistiriimesine hizmet eden bir
programdir. Programin amaci,
dil egitiminin gelistirilmesi ve yay-
ginlaghrlmasidir” (MESS 1999:
130). Programa orta ve yUkse-
kégretim &grencileri, egitimciler
katlabilmektedirler.
1990 yilinda uygulanmaya bas-

ve isciler

lanan Lingua programinin dnce-

likli hedefi, Avrupa Birligi’ne Uye

Ulkelerin resmi dillerinin dgretil-

mesidir. Programin faaliyetlerini

bes ana baslik altinda toplamak
mUmkindir:

* Yabanc dil 8gretmenlerinin
egitimi igin Avrupa isbirligi
programlari,

* Yabanci dil 8gretmenlerine
yonelik hizmetici kurslar,

* Gelecekteki yabanci dil 8gret-
menleri igin asistanlik,

* Dil 8grenme ve dgretme icin
mifredat programlarinin ve
ders arac-gerecinin gelistiril-
mesi,

* Dil 8grenme igin ortak egitim

projelerinin gelistirilmesi.

Lingua programi ile Avrupa’da
bircok kisi egitilmis ve bu alanda
yUzlerce proje hayata gecirilmis-
tir. Avrupa Birligi‘'nin ve Avrupa
Konseyi'nin yabanci dil 8grenme-
ye verdigi énem, gectigimiz 2001
yihinin Avrupa Diller Yili olarak
ilan edilmesi ile daha da pekis-
mistir. Baslangic noktasi olarak,
dil becerilerinin karsilikli anlayis,
demokratik istikrar, istihdom ve
dolasim icin énemli olusu alin-
mugtir. Diller Yilinin amaci:

* Avrupa’nin dil mirasi konu-
sunda bilinci artirmak ve bunu
tanitmalk,

* Bitin Avrupa vatandaslarini
dil 6grenmeye tegvik etmek,

* Avrupa’daki yasam boyu dil
dgrenimini desteklemek ola-

rak belirlenmistir.



Bu baglamda yabanci dillerin
dgretimine/dgrenimine iliskin or-
tak dil duzeyleri saptanmasi yo-
luna gidilmistir. Avrupa Konseyi
yabanci dil iletisim becerisi se-
viyelerini tanimlamak icin Ortak
Avrupa Dizeni Diller Belgesi; 63-
renme, 6gretme, degerlendirme
adi altinda bir sistem geligtirmis-
tir. Kurs duzenleyicileri, gretmen
egitmenleri, sinav komisyonlari
tarafindan sertifika verme, égret-
me ve planlama asamalarinda
bundan béyle bu slcitler temel
alinmaktadir. Bu duzenlemeye
gore dil dizeyleri su sekilde be-

lirlenmisgtir:

A Temel Dil Kullanimi:
A1 Dili Tanima Dizeyi
A2 Ara Dizey

B Bagimsiz Dil Kullanimi:
B1 Esik Dizey
B2 ileri Dizey

C Yetkin Dil Kullanimi:
C1 Ozerk Dizey
C2 Yetkin Konusucu
Dizeyi (Sevil 2002:3).

Ayrica “Avrupa Konseyi'ne Uye
Ulkelerin egitim bakanlar tara-
findan 15-17 Ekim 2000 tarih-
leri arasinda Polonya’nin Krakov
kentinde dizenlenen konferans
sonunda imzalanan sonuc bil-
dirgesinde; yabanci dil égretimi
vygulamalarinda, her &grenci
icin bir gelisim dosyasi tutulma-
sina, dil dgretiminin belirlenen
standartlara gére yapilmasina ve

bunun belgelendirilmesine karar

verilmistir’” — (www.
meb.gov.tr/Stats/

Apk2002/12.htm).

Bu amacla
Avrupa’nin her
yerinden  altyap

ve yas gozetme-
den yabanc dil
dgrenenlerin - tim
dil becerilerini bir
belgede saklaya-
bilecekleri Avrupa
Dil Gelisim Dosyasi hazirlanmig-
tir. Dosya kisisel bir belgedir ve
duzenli olarak &grenen tarafin-
dan gincellestirilen G¢ bélimden
olusmaktadir. Bu balimler asagi-

daki gibidir:

* Dilsel nitelik ve becerilerin
(resmi ve gayri resmi) ulus-
lararasi gecerliligi olacak bir
sekilde yer aldigi pasaport
bélimu;

 Ogrenenlerin dilsel bilgileri-
ni ve dgrenim deneyimlerini
genis bir sekilde anlathklar/
kaydettikleri dil ve kiltirel
biyografi/dil 6grenim gecmisi

bélomu;

 Ogrenenlerin dgrendikleri
yabanci dil (ler) ile ilgili yap-
tgi her torli calismanin yer
aldigi dosya balimi (Demirel
2003:159-193).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi,
insanlan  dil  &grenmeye tesvik
ederken, Avrupa’nin her yerinde
yasayabilme, egitim olanaklarini

tekrar olusturabilme ve is basvu-

rularinda destek olacak bicimde

kisiye ait dil becerilerinin dizen-
li bir kaydini yapabilmesine de

imk&n tanimaktadir.

Ogretmen  egitiminin ve dil
dgretiminde yenilikci yaklagimla-
rn da &nemini vurgulayan Avru-
pa Konseyi, Avusturya’nin Graz
sehrinde Avrupa Modern Diller
Merkezi'ni
ne yeni bir boyut kazandirmigtir.
Baslangicta U¢ yil (1994-1997)

icin acilan merkez bugin Avru-

kurarak etkinlikleri-

pa Konseyi'nin strekli bir kurumu
konumundadir. Merkezin temel
amaci, dil dgretiminde ve dgreni-
minde uygulamay: tesvik etmek,
Uye Ulkelerde dil égrenimini ge-
listirmekle ilgili arashrma proje-
lerine, televizyon ve radyo yayin-
larina destek olmaktr. Merkezin
etkinlikleri arasinda yabanci dil
dgretmenlerinin  egitimi, iletisim
ve bilgi teknolojilerinin kullanil-
masi, erken yasta dil dgrenimi,
kitap tasarimi gibi konular da
bulunmaktadir (bkz: http://www.

ecml.at).
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Tum yeni duzenlemelerle bir-
likte bugin Avrupa Birligi icinde
cokdillilik tartismalar ¢ok boyutlu
olarak strmektedir. Ozellikle Bir-
ligin yazismalarda kullandigr ya
da kullanacagr diller tartigilmak-
ta, bunun yanisira resmi metinle-
rin gevirilerinin tUm Uye Glkelerin
dillerine aktariimasi calismalari-
nin getirdigi maddi yokin 2004
yiinda Birlige yeni Uyelerin kati-
limiyla daha da artacagi hesap-
lanmaktadir.

Turkiye bugin bilgi cagini ya-
sayan dinyada Avrupa Birligi'ne
girme sireci icindedir. Dolayisiyla
buginin yogun iliskiler agr iceri-
sinde Glkemizin de etkin olarak

yerini almasi, kendi 6zgin kosul-

larini gézéninde bulundurarak
uygun egitim politikalan  Gret-
mesiyle dogru orantilidir. iletisim
alaninda yasanan hizli degisim-
ler sonucu bilgiye ulagmanin en
dénemli yollarindan birisinin de,
iletisimi saglayacak yabanci dil/
diller bilme zorunlulugu oldugu
aciktir. Bu baglamda calismanin
bundan sonraki baliminde, Gl-
kemizde son yillarda yabanci dil
dgrenme ve &gretme politikala-
rinda yasanan degisiklikler yuka-
nda anlatilan gelismeler 1s1iginda
ele alinip tarhigilacakhr.

Avrupa’daki bitin ulusal ve

yerel dillerin  &grenilmesi igin

gercekci ve gecerli dil 6grenme
(6rnegin,

amaclart  gelistirmek

Avrupa KonsGli'nin belirledigi
Treshold Level). Bu sekilde dil 63-
renimi ve &gretiminde butinluk
ve seffaflik yaratarak kalite getir-
mek. Egitim kurumlannin dil 6g-
retimini daha bitincil ve seffaf
bir sekilde, daha iyi uluslararasi
koordinasyon ve cesitlendirilmig
dil  dgrenme planlayabilmeleri
igin  “Avrupa Referans Dil Cat-
sini” kullanmalarini tegvik etmek.
Yasam boyu d6grenme bakis aci-
siyla, égrenenleri yireklendirmek
ve onlarin dil 3grenmeleri ile ilgi-
li belirli kisisel, dilsel ve kultirel
deneyimlerini  belgeleyebilecek-
leri “Avrupa Dil Portfolyosunun”
kullanilmasinin desteklenmesi.
Egitim kurumlarinin  hareketlilik
icin gerekli olan standartlan ve
prosedirleri  belirlemeleri  sag-
lanmalidir. Cokdillilik yetilerinin
ve bazi becerilerin degerlendiril-
mesi icin cesitli formlarn gelisti-
rilmesi. Bir dilin 6grenilmesinden
sonra sertifikalar ve diplomalar

verilmesini saglamak.

Her dizeyde, yeterli miktarda
ve donanmli dil dgretmenlerini
yetistirme, bu sekilde bircok dil
dgretilebilir. Akademik konularin
ve mesleki hazirhigin iyi denge-
lendigi bir yabanci dil 8gretmen
yetistirimi igin yUksek standartla-
n saglamak. Egitim kurumlar,
Universiteler, egitim arastirma
merkezleri ve okullar arasinda
yabanci dil égretmenlerinin ye-
isbirligi  saglan-
Dilsel,
egitimsel ve psikolojik unsurlar

tigtirilmesinde

malidir. kilturlerarasi,
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taslyan dgretmen yetistirme kurs-
lan tasarlanmalidir. ki tarafli an-
lagmalar yoluyla, &gretmenlerin
egitimlerinin  bir balimint 6g-
retecekleri dilin ginluk iletisimde
kullanildigi  Glkede gecirmeleri
saglanmalidir. Ogretmenlere yo-
nelik hizmetici egitimler planlan-
malidir. Bu egitimlerde, kolttrel
farklara karsi saygi ve biling ge-
listirmek icin kilturlerarasi unsur;
cokdilliligin gelismesi icin yasam
boyu 6grenmeyi destekleyen “63-
renmeyi 6grenme” boyutu; mo-
dern teknolojinin kullaniimasi, bu
sekilde de &gretmenlerin tekno-
lojiyi gunltk sinif derslerinde ve
mesleki yasamlarinda rahat bir
sekilde kullanmalarini saglamak;
dgrenenin 6z degerlendirmesini
de iceren sinav ve degerlendir-
me ilkeleri bulunmalidir. Ayrica,
dgretmenlere  yonelik hizmetici
egitimlerinde, yUksek dizeyde
dil becerilerini gelistirebilecekleri
uygulamalar; yéntemsel gelisme-
leri takip (yeni teknolojilerin kul-
laniimasi gibi); dgrettikleri dilin
kolturiyle ilgili deneyimlerini de-
rinlestirmek ve genigletmek; ulus-
lararasi etkilesim aglari yoluyla
bilgi ve deneyimlerini paylasabi-
lecekleri alanlar yaratmak; egiti-
me Avrupalilik boyutunu getirmek

gibi unsurlar bulunmalidir.

Avrupa Birligi'nin dil politi-
kalanyla ilgili baglami béylece
olusturulduktan sonra Tirkiye'nin
dil &gretimi baglaminda ne du-
rumda bulunduguna bakmak ge-

rekmektedir. Bu amacla, Avrupa

Komisyonu’nun  “Turkiye 2006
lerleme Raporu'na” bakmak ye-
terlidir. Bu baglamda, raporun
ilgili bazi basliklarina bakilacak-
tir. Bunlar, yukanda da belirtilen
mesleki hareketlilik, bilgi toplu-
mu, bilim ve arashrma, egitim ve

koltordir.

Avrupa Birligi Turkiye 2006
lerleme Raporu’na gére, mesleki
hareketlilik ve iscilerin serbest do-
lagimi konusunda kayda deger bir
gelisme olmamigtir. Buna gére,
“Bircok kanun ve mesleki kurulus-
larin rolG yabancr iscilerin serbest
dolagimina sinirlama icermekte-
dir. Kamu Istihdam Hizmetlerinin
Modernizasyonu’na devam edil-
mistir. EURES (Avrupa Istihdam
Hizmetleri) agina gelecekte ka-
tilim icin personel egitimine dik-
kat etmek gerekmektedir. Sosyal
guvenlik sistemlerinin esgidimU
konusunda, yeni sosyal givenlik
reform kanunlar yabanci uyruk-
lularin galisma sartlan ve sosyal
guvenlik  haklarini dizenleyen

bazi unsurlar icermektedir.”

Ayni rapora gére, “Elektronik
iletisim ve bilgi teknolojilerinde
bazi ilerlemeler kaydedilmistir.
Turkiye, yeni uygulama mevzua-
tinin cikmasiyla uyum cabalari-
na devam etmistir. Bilgi toplumu
hizmetlerinde ise, Turkiye 2006
Haziran ayinda Bilgi Toplumu
Stratejisi ve Eylem Plani’ni kabul
etmistir. Radyo/televizyon yayin-
larina erisim hususunda, Turkge
digindaki dillerde yapilan yayinlar
alaninda yerel ve bélgesel dizey-

de ilerleme saglanmigtir. Ancak,
Gunluk
Yasamlarinda Geleneksel Ola-
rak Kullandiklar Farkhi Dil ve

Lehgelerde Yapilacak Radyo ve

Turk  Vatandasglarinin

Televizyon Yayinlarn Hakkindaki
Yoénetmelik (2004) uyarinca, tele-
vizyondaki yayilarin siresi ginde
45 dakikay ve haftada toplam 4
saati gecememektedir. Radyoda-
ki yayinlarin siresi ginde 60 da-
kika, haftada toplam 5 saat ile si-
nirlandimlmigtir. Radyo Televizyon
Ust Kurulu, Mayis 2006’da mizik
ve sinema eserleri séz konusu ol-
dugunda kisittamalan  kaldirma
karari almigtir. Ulusal dizeyde,
bir kamu kurulusu olan Turki-
ye Radyo ve Televizyon Kurumu
(TRT) Bosnakca, Arapca, Cerkez-
ce, Kirmence ve Zazaca yayinlar
yapmaktadir. Ancak, bu yayinlar
haftada bes gin ve ginde 30-
35 dakika ile sinirli olup, kapsam
bakimindan sadece haber, spor,
muzik ve belgesellerden olusmak-
ta, édrnegin cocuk programlarini
kapsamamaktadir.” Bu nedenle
24 saat Kirtce yayin yapan TRT 6
yayin hayatina baglamistir.

“Bilim ve arastrma alaninda,
arastirma ortamini gelistiren faa-
liyetler ve AB ile arastirma igbirli-
gi bakimindan daha iyi dizeyde
ilerleme  saglanmigtir.  Turkiye
ayrica Musterek Arastirma Mer-
kezi ile akfif olarak isbirligi ice-
risindedir (dogrudan faaliyetler).
Turkiye'nin arastrma  politikasi,
arastirma ve gelistirme buitcele-

rinde ciddi bir artisa yol acmustir.
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2002'ye kiyasla neredeyse bes
kat artis séz konusudur. 15 se-
hirde yeni Universiteler acilmigtir.
FP6’ya kademeli sekilde daha
basarli bicimde katilim da dabhil
olmak Gzere Turkiye nin bilim ve
arastirma yeteneklerinde gelisme

FP6

cercevesindeki basari orani yik-

kaydedilmistir.  Tirkiye'nin
selmis olup, su anda yizde 17
civarindadir. Ancak, yizde 20
civarinda olan AB ortalamasinin
altindadir. Fon aktarimi bakimin-
dan, Turkiye kictk projeleri elde
etme konusunda cogunlukla ba-
sarili olmustur. Ancak, AB fonlan
potansiyel dizeyde kullanilama-
mishr. Arashrmacilarin, bilim ve
toplumun hareketliligi ve Bilim
ve Teknoloji Eylem Plani gerce-
vesindeki tedbirler icin GSYiH'nin
yUzde 3'0Unin tahsisi baglamin-
daki faaliyetler dikkate alindigin-
da Turkiye'nin Avrupa Arastirma
Sahasi’'na halihazirda iyi bicimde
entegre oldugu disunilmektedir.
Bilim adami sayisi AB ortalama-
sinin altindadir. Arastrma, egi-
tim mufredatina yeterince dahil
edilmemistir. Ozel sektérin ve
KOBI'lerin arastrma faaliyetle-
rine ve FP6 programina katilimi
cok dustktir. Turkiye Bilimsel ve
Teknik Arastirma Kurumu (TU-
BITAK) yeni destek programlari
baslatmis ve kadrosuna 50 genc

uzman almighr.”

“Egitim, &gretim ve genclik
konularinda iyi gelisme kayde-
Toplulugun

dilmigtir. ~ Turkiye,

Leonarda da Vinci, Socrates ve
Youth programlarina basanlh bi-
cimde katlmaktadir ve program-
larin Glke capinda duyurulma-
sina yoénelik dnlemler alinmistir.
Basvurulardaki kayda deger artig
ve Turkiye'nin gelecekteki Life-
long Learning ve Youth in Action
programlarina katilimini &nemli
dlcude artirma niyeti dikkate alin-
diginda, bu konulardan sorumlu

Bilimsel bir zemin Uzerine
yapilanmis yabana dil
6gretmeni yetistirimi ile,
vzak bir hedef olarak
gorilmesine ragmen
koltorler arasi iletisimi
basarmak mimkindir.
Bu sekilde olusacak
‘kopriler’ bireylerin
ve Ulkemizin yararina
olacagi kadar, Avrupa
Birligi sirecine ve dinya
barnisina da buyik
katlalarda bulunacaktr.

—

olan Ulusal Ajans, daha fazla
guglendirilmesinden ve prosedi-
rel gerekliliklerin azaltlmasindan
fayda saglayacaktir. Turkiye, Egi-
tim ve Ogretim 2010 Calisma
Programi Esgidim Grubuna ve
cesitli kimelere aktif bir sekilde
katilmaya baglamigtir. OECD or-
talamasinin altinda kalmalarina
ragmen, tUm egitim seviyelerinde
kayit oranlarinda artis gérilmus-
tir. Kamuoyuna etkin bir bicimde

duyurulmus olan kiz cocuklarinin
egitimine yoénelik kampanya ba-
sanli olmustur. ikégretim ve mes-
leki egitimde gdézden gegirilmis
mifredat uygulamaya konulmus
ya da pilot uygulomaya gecil-
migtir. TOrkiye, Avrupa Nitelikler
Cercevesi'nin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Ancak, ulusal ni-
telikler sistemi hentz tesis edilme-
mistir. Yasam boyu egitime kati-
lim oranlarn cok dusiktir, ancak,
2000 yilindaki yizde 1.1 oranina
kiyasla 2005te yizde 2'ye yUk-
selmistir. Avrupa Kredi Transfer
Sisteminin Haziran'da Turkiye'de
zorunlu olmasi ile birlikte yik-
sek egitimdeki Bologna surecinin
uygulamasi  yénindeki gelisme
devam etmigtir. Turkiye, Culture
2000 isimli Topluluk programin-
da yer almaya baglamistir. Torki-
ye, Cesitlilik ve Kltorel Farklihgin
Korunmasi ve Gelistirilmesine
iliskin  UNESCO Sézlesmesi'nin
kabulini desteklemis ve onay

icin ic islemleri baslatmistir.”

Turkiye’nin Yabanci
Dil ve Yabana Dil
Ogretmeni Yetistirme
Politikalar

1997

Reformu’nun

yilinda Egitim

egitim  sistemine
getirdigi yeniliklerden &gretmen
yetistiriimesini de etkilenmis ve
Tiurkiye'de dgretmen yetigtirme
sistemine yénelik dnemli adim-
lar ahlmighr. Bu adimlardan en
dnemlisi 6gretmen yetistirme go-

revinin Egitim Fakiltelerine ve-

—=)
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rilmesidir. Bu dogrultuda YUksek
Ogretim Kurulu’nun calismalar
sonucu dgretmen yetistiriimesine
yénelik yeni ders programlar ha-

zirlanmughr.

Bu bir cerceve programdir ve
yabanci dil égretmenlerinin yetis-
tirilmesi icin hazirlanan yeni prog-
ram, diger 6gretmen yetistiren
bélumlerin  programlarinda  da
oldugu gibi baglayici niteliktedir.
Bu programin getirdigi yenilikler

séyle siralanabilir:

* Yeni programlarda kuram ve
uygulamanin bir butunltk olus-
Baska bir

anlatimla, daha énceki yillarda

turdugu goriyoruz.

uygulanan yabanci dil 6gretmeni
yetistiren programlar incelendi-
ginde agirhgin bilgi verme boyu-
tunda odaklanan, dilbilim, ede-
biyatbilimi gibi derslerde oldugu
sdylenebilir. Bu dénemde dgret-
me becerisini gelistirmeye yénelik
vygulama derslerine programlar-
da nerdeyse hig yer verilmemis ya
da bu tir dersler sinirli kalmighr
(Polat ve Tapan, 2001). Dolayi-
siyla kuram ve uygulama butin-
lGgunun yeterince saglanamamig
olmasi yabanci dil 8gretmeni
yetistirmede uygulama alaninda
cesitli aksamalarnn gérilmesine
yol acmustir. Nitelikli yabanci dil
dgretmeni yetistirmek bilimsel bir
sUrectir. Bu dogrultuda sunu sdy-
letebiliriz; Egitim Fakiltelerinin
yeniden yapilanmasiyla olusturu-
lan yabanci dil 6gretmeni yetisti-

ren ders programlari anildigr gibi

kuram/alan bilgisi ve uygulama-
nin butinliginin saglanmasini
amaglamighr ve ttmiyle yabanci
dil 6gretmeni yetigtirmeye yonelik

programlardir.

* Erken yasta yabanci dil 6gre-
timi gibi gincel gelismelere yéne-
lik dersler programda yer almak-
tadir. Bu da, yeni dizenlemenin
yabanci dil egitimi baglaminda
getirdigi bir diger olumlu degi-
sikliktir.  Yabanci dil  egitiminin
ilkégretimin 4. siniflarinda basla-
masiyla, o yas grubuna verilecek
yabanci dil derslerinin niteliginin
degismesi bu tir derslerin égret-
men yetistiren programlarda bu-
lunmasi zorunlulugunu getirmis-
tir. Ornegin Cocuklara Yabanci
Dil Ogretimi dersi erken yasta
yabanci dil 8gretim ydntemleri-
nin aktanldigr bir ders olarak yeni

duzenlemede yerini almistir.

Bu noktada &zellikle Almanca
ve Fransizca dgretmenlerinin ye-
tigtirilmesinde, ders programla-
rinda yapilmasi gereken kimi ek-
lemeler ve cikarmalar gerekiyor.
Ulkemizde sirdirilen yabanci dil
politikalarinin ingilizcenin yaban-
ca dil olarak égretilmesine agirlik
verdigini biliyoruz. Bu dogrultuda
zorunlu olarak egitim programla-
rinda Almanca ve Fransizcanin,
ingilizceden sonra ikinci yaban-
a dil olarak &gretilmesi sorunu
gindeme gelmektedir. Bugin
bu konuda yapilan bircok bi-
limsel calismadan yararlanarak

Egitim  Fakiltelerinin - Almanca

ve Fransizca 6gretmeni yetistiren
programlarina bu dillerin ikinci
yabanci dil olarak &gretilmesine
iliskin bilgilerin ve uygulamalarin
verildigi derslerin yerlestirilmesi

uygun olacaktr.

GUnumizin egitim politikalar
her yasta yabanci dil égrenmeyi
Ya-

banci dil dgretmenlerinin yetisti-

destekleyen  politikalardir.
riminde de bu s6z konusu olmali-
dir. ilk ve orta &gretim dizeyinde
cokdilli ve cokkilturly bireyler ye-
tigtirilmesi geregini  savunurken,
bu bireyleri yetistirecek yabanc
dil 6gretmenlerinin de cokdilli ve
cokkilturli olarak yetismesini sa-
vunmak yanlis olmayacaktir. Bu
baglamda ikinci bir yabanci dilin
yabanci dil égretmeni yetistiren
dersler

programlarda  zorunlu

arasinda yer almasi gerekmekte-

dir.

Uzerinde dnemle  durulma-
si gereken bir baska nokta da
yabanci dil dgretmeni yetistiren
programlarin  Avrupa Birligi'nin
yabanci dil politikalar aktarilir-
ken s6z0 edilen, yabancr dil du-
zeylerinin uluslar arasi boyutlar-
da belirlenmesi icin éngérilen
sistem dogrultusunda dizenlen-
mesi olmalidir. Baska bir deyisle
yabanci dil 8gretmenleri yetistiren
programlar dizenlenirken dilsel
yetilerin uluslar arasi boyutlar-
da derecelendiriimesine uygun
olarak yapilandinlmasi, cagdas
yabanci dil égretmenlerinin yetis-

tirilmesinin bir geregidir.
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Sonug

Baskalarini kendi ¢ikarlan dog-
rultusunda etkilemek icin dogru
olan bilgi saptinlabilir. Gudileme
dedigimiz bu etkileme ydnteminin
en kolay araci dildir. Gidileme-
nin torleri vardir: ekonomik, siya-
sal, dilsel, gudileme gibi. Bun-
larda strekli dilden yararlanilir.
lletisimde uydu teknolojilerinin
gelistigi, uzak mesafelerin  her
bakimdan yakinlashinldigi bir dé-
nemde koltirler arasi etkilesme
kacinilmazdir. Koltirleraras  et-
kilesimin karsilikli ve dayatma ol-
maksizin kendiliginden olugmasi,
kilturel yapiyr olumsuz etkilemez.
Ne var ki, belirli bir kiltorin, di-
ger kilturlere tek yénlo dayatil-
masi durumunda, gerekli énlem-
ler ainmadiginda milli koltrlerin
asinmasi, buna bagh olarak ku-
saklar arasi “kiltirel catisma” ve
“kimlik bunalimi”nin yasanmasi

muhtemeldir.

Avrupa Birligi'ne uyum cerce-
vesinde, Turkiye'deki yabanci dil
3gretim programlarida Demirel’in
ifade ettigi gibi “Avrupa Konseyi,
Yasayan Diller B&limi’'nin gelis-
tirdigi standartlara gére dizen-
lenmesi  dnemli  goérilmektedir”
2003:18).

sadece bir tavsiye niteliginde al-

(Demirel Bu oneri
gillanmamali, ¢unkd  Glkemizde
ilkdgretimden Universiteye kadar
tim egitim-6gretim kurumlarin-
da yabanci dil égretimine énem
verilmesine ragmen, elde edilen

sonuglarin yeterli olmadigi ger-

cegi tarismalarda yogunluk ka-
zanmaktadir. Tki veya ¢ yabanci
dilin konusuldugu bir toplum ol-
manin yollari en kisa zamanda
belilenmeli ve bu dogrultuda
tum yetkililer gereken calismalari
ortaya koymaldirlar. Ulkemizde
hic siphesiz bu statide olan dil-
ler Aimanca, Fransizca, Italyanca
gibi diger Avrupa dilleridir. Bu
disincelerden hareket ederek,
sekiz yillik kesintisiz egitim refor-
mu ile buyik bir degisiklige ug-
rayan yabanci dil programlari-
mizda dérdinci sinifta baslatilan
yabanci dil derslerinin birinci ter-
cihi kaginilmaz olarak ingilizce-
dir, ancak ikinci yabanci dil dersi
secmeliler kimesinden cikartilip,
zorunlu hale getirilmelidir. Uzun
yillar Almanca &gretmeni olarak
istihdam edilmeyen, ancak kendi
6z gecmislerine bakildiginda bu
gérevi yerine getirecek nitelikli bir
potansiyelin var oldugu bilinen bir
gercektir. ki yabana dili sunma
girisimi ile, Bausch’un da belirt-
mis oldugu gibi “bireysel cokdil-
lilik” icin énemli adimlar atilmig
(Bausch  1990:12).

ilkégretim  okullarinin

olacaktir
Ancak

dérdinct  siniflarindan itibaren
baslatlan zorunlu yabanci dil uy-
gulamasi ile tlke capinda biyik
bir dgretmen acig olusmustur.
Eger Turkiye bir Avrupa Birligi 0l-
kesi olarak, cokdilliligi egitim po-
litikasinin vazgecilmez bir unsuru
olarak kabul edecek olursa, Ulke
kosullarini géz 8ninde bulundu-

rarak yapici coézimler gelistirmek

durumundadir. Akilcr bir yol izle-
yerek, hazirda bekletilen ve bu-
yUk bir cogunlulugu ciftdilliligi ve
ciftkGltorlGlogy  6zGmsemis olan
Almanca 8gretmenleri ile yaban-
ci dil 8gretmeni agigini kapatabi-
lir. Polat’in (1999:137) dnemle
vurgulamig oldugu gibi, eger Al-
manca ilkégretim okullarinda bi-
rinci yabanci dil olarak verilirse,
bu sorun kendiliginden ortadan
kalkmis olacaktir. ‘Dil Geligim
Dosyasi” uygulamalarinin 2005
yillinda Turkiye'de gerceklesebil-
mesi icin bilimsel 6n hazirliklarin
yapilmasi ve ilk olarak bu énemli
belgelerin  Tirkce'ye cevrilmesi
gerekmektedir. Milli Egitim Ba-
kanliginda 2003-2004 &gretim
yihndan itibaren bu baglamda
yabanci dil 8gretim programi ge-
listirme caligmalan strdiorilmek-
tedir. Hacettepe Universitesi Egi-
tim FakUltesi dgretim Uyelerinden
Prof. Dr. Ozcan Demirel’in, Ulu-
sal Koordinatér olarak hazirlamig
oldugu Turkge-Ingilizce drnekleri
ile ‘Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’
ve icerdigi énemli belgelerin ce-
virisi ve Ulkemiz kosullarina uy-
gun olarak yapilmis uyarlamalarn
énct  niteligindedir.  Uygulama
alani olarak, programlarindaki
agirhkli yabanci dil derslerinden
dolayi ilk 6nce &zel okullar, Ana-
dolu Liseleri ve Super Liseler di-
sinUlmekte ve ardindan kademeli
bir yaklasimla diger okullarda da
yayginlastinlmasi hedeflenmekte-

dir.
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Ayrica bilimsel calismalar ile
daha genis kitlelere yayginlas-
tinlmasi ve egitim sistemimizde
yetkili mercileri harekete gegire-
rek, dzlenen duzeyde yabanci dil
dersleri gerceklestirme olanaklar
sunulmus olacaktir. Burada belir-
tilen kriterler ve standartlar genel
bir cerceve niteligindedir ve bun-
lara gére hazirlanacak olan ders
iceriklerinin 6gretmenler ve ders
kitaplar tarafindan olusturulmasi
gerekmektedir. Cerceve progra-
minin dilsel yetilerin kazandiril-
masini kolaylastirdigi bir gercek-
tir, fakat ginimiz dinyasinda
iletisim kurmak icin kiltirler arasi
boyutun da ele alinmasi gerek-
mektedir. Basvuru kaynagi ola-
rak program gelistirmede, dlcme
ve degerlendirmede biyuk kolay-
liklar sagladigr suphe gétirmez.
Cerceve programinda eksik kalan
sadece koltirler arasi boyut de-
gildir (Raasch 2003:9). Daha da
dnemlisi, Quetz'in  (2002:136)
titizlikle Uzerinde durdugu 6gren-
me ve anlama streclerinin biligsel

boyutuna da deginilmemektedir.

Goroldugu gibi bu eksik yon-
lerin giderilmesi igin nitelikli ve
bu yeniliklerin gerekliliklerini ye-
rine getirebilecek &gJretmenlere
ihtiyag  duyulmaktadir.  Bilimsel
bir zemin Uzerine yapilanmis ya-
banci dil 8gretmeni yetigtirimi ile,
vzak bir hedef olarak gérilmesi-
ne ragmen kiltirler arasi iletisimi
basarmak mimkindir. Bu sekil-

de olusacak ‘képriler’ bireylerin

ve Ulkemizin yararina olacag
kadar, Avrupa Birligi strecine ve
dinya barngina da biyik katkilar-

da bulunacaktir.
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Ogretmenlere
Gore Yabanci
Dil Ogretimi

YUksekogretim
Icin Yetersizdir

Dil sgretimi her dénemde &nemini korumustur.
Dil 6gretiminde karsilasilan guglikler gegmiste ol-
dugu gibi ginimizde de gincelligini korumakta
ve dil &gretimiyle ilgili cesitli sorunlar varligini sor-
diurmektedir. Bundan sonra da sirdirmeye devam

edecek gibi gérinmektedir.

Yabanc dili 8gretirken ya da égrenirken hangi
amacla ve ne kadar 6gretecegimizi/6grenecegimizi
bilmek zorundayiz. Aksi halde bosa zaman ve emek
harcamis olmaktan &teye gecemeyiz. Dunyadaki

uygulama da bu yéndedir.

GUnUmizde yabanci dil 8gretiminin, okul énce-
si egitimden itibaren verilme calismalar baslatilmig
bulunmaktadir. Bu sireg, ilk ve ortadgretimde de-
vam etmektedir. Ortadgretimden mezun olan veya
yUksekodgretime gecen bir 6grenci, séz konusu ya-
banci dilin ne kadarini bilmekte ve ne kadarini kul-
lanabilmektedire Bu sirecte eksiklikler ve hatalar

var midire

Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi (EB-
SAM), bu sorularin cevabini bulmak amaciyla 26
Subat-6 Mart 2009 tarihleri arasinda Turkiye'de
22 ilde yuz yize anket teknigi ile 318 ortadgretim
égretmeniyle Yabanar Dil Ogretim Programlarinin
Etkinligi Arastirmasi’na yénelik bir anket uygulamasi
gerceklestirdi.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin yizde 41.2'si

kadin, yuzde 58.8'i erkeklerden olugsmaktadir.

Arastirma sonucuna gére, dgretmenlerin yizde
73.6'si mevcut yabanc dil dgretim programlarini
yetersiz ve kesinlikle yetersiz, yizde 20.8'i kismen
yeterli, yizde 5.6si ise yeterli ve kesinlikle yeterli
bulmaktadir. ingilizce gretmenlerinin yizde 68'i
mevcut yabanar dil égretim programlarinin yetersiz
ve kesinlikle yetersiz oldugunu séylemektedir. Anke-
te katilan &gretmenlerin yizde 85.2'si yabanci dil
dgretiminin yuksekégretim igin yetersiz ve kesinlik-
le yetersiz oldugunu, yizde 11'i kismen yeterli ol-
dugunu, yuzde 3.8'i ise yeterli ve kesinlikle yeterli
oldugunu disindiklerini ifade etmektedir. ingilizce
dgretmenlerinin yizde 82.7si yabanci dil 8gretimi-
nin yOksekdgretim igin yetersiz ve kesinlikle yetersiz
oldugunu diuginmektedir.

Ogretmenlerin yizde 75.8'i yabanar dil dgretimi
icin gerekli olan materyal, arag-gereclerin yetersiz
ve kesinlikle yetersiz oldugu gérisini dile getirirken,

ingilizce dgretmenlerinin yizde 73.6'si yabanci dil
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dgretimi icin gerekli olan materyal, arag-gereclerin
yetersiz ve kesinlikle yetersiz oldugunu ifade etmek-
tedir.

ingilizce dgretmenlerinin yizde 81.9'v ile diger
dgretmenlerin ise yizde 54’0 yabanci dil 6gretimi-
nin okul éncesinden baslanarak ve daha yogun bir
sekilde verilmesi gerektigini belirmektedir.

Arastirmanin énemli sonu¢larindan
bazilari soyle:

Arastirmaya katilanlann yizde 45.3'6 ingilizce
dgretmeni, yizde 42.5'i brang &gretmeni, yizde
8.5'i sinif &gretmeni, yizde 3.8'i ise diger 6gret-

menlerden olusmaktadir.

Yeterli Buluyorum  Kesinlikle Yeterli
5,3% Buluyorum

0.3% Kesinlikle
,970

Yetersiz
Buluyorum

31,8%

Kismen Yeterli
Buluyorum
20,8%

Yetersiz Buluyorum

41,8%

~ Sekil 1. Arashrmaya Katilanlarin Mevcut Yabanci Dil
Ogretim Programlarinin Yeterliligi Hakkindaki Gérislerine
Gére Dagilim Grafigi

Ogretmenlerin yizde 31.8'i mevcut yabanci dil
dgretim  programlarini  kesinlikle yetersiz, yizde
41.8'i yetersiz, yizde 20.8'i kismen yeterli, yuzde
5.6si ise yeterli ve kesinlikle yeterli bulmaktadir.

Kesinlikle

u§u6n§?)//2>rum Dstniyorum . K“es|n'|'|k|e
; 0,9% Dustnmiyorum
Kismen 21,4%
Dusuntyoru

20,8%

DistnmUyorum
50,6%

Sekil 2. Arashrmaya Katilanlanin Yabaner Dil Ogretimi
Programlarinin Etkili Olarak Kullaniimasi Hakkindaki
Dusitncelerine Goére Dagilim Grafigi

Sekil 2

21.4') yabanci dil 8gretim programlarinin kesinlik-

incelendiginde &gretmenlerin  yizde

le etkili olarak kullaniimadigini, yozde 50.6’si etkili
olarak kullanilmadigini, yizde 20.8'i kismen etkili
olarak kullanildigini, yozde 7.2’si ise etkili ve kesin-

likle etkili olarak kullanildigini disinmektedir.

Yeterli Oldugunu Kesinlikle Yeterli

Klsmen“YeTerIi Disiniyorum  Oldugunu Distndyorum
Oldugunu 350 0,3%
Dustntyorum .

11,0%
Kesinlikle
Yetersiz
Oldugunu
Distniyorum
Yetersiz Oldugunu 39,9%
DistnGyorum
45,3%

Sekil 3. Aragtirmaya Katilanlarin Yabanci Dil Ogretiminin
Yuksekégretim Icin Yeterli Olma Durumu Hakkindaki
Disincelerine Gére Dagilim Grafigi

Sekil 3'te &égretmenlerin yizde 39.9'u yabanc
dil 8gretiminin yuksekdgretim icin kesinlikle yetersiz,
yUzde 45.3'G yetersiz oldugunu, yizde 111 kismen
yeterli oldugunu, yizde 3.8'i ise yeterli ve kesinlikle

yeterli oldugunu disindiklerini ifade etmektedir.

Kesinlikle Yeterli

Yeterli Buluyorum
Buluyorum

6,0%

Kismen Yeterli

0,3% Kesinlikle
Buluyozum Yetersiz
17,9% Buluyorum
35,5%

Yetersiz Buluyorum
40,3%

Sekil 4. Arashrmaya Katilanlarin Yabanar Dil Ogretimi icin
Gerekli Olan Materyal ve Arac-Gereg Yeterliligi Hakkindaki
Disincelerine Gére Dagilim Grafigi

Aragtirmaya katilanlarin yizde 35.5'i yabanc dil
dgretimiicin gerekli olan materyal ve arag-gereclerin
kesinlikle yetersiz oldugunu, yizde 40.3'0 yetersiz
oldugunu, yizde 17.9'u kismen yeterli oldugunu,
yUzde 6.3'U ise yeterli ve kesinlikle yeterli oldugunu

sdylemektedir.
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Okuldaki Ogretimin Disinda
Kurs Sistemi Uygulayarak
8,8%

Universiteden Itibaren
Verilerek

1,6%

Mevcut Durumun

Yeterli Oldugunu

DistnGyorum

9,7%

Ortadgretimden
itibaren
Verilerek

13,2%

Okul Oncesi Egitimden Baslayarak ve
Daha Yogun Olarak
66,7%

Sekil 5. Arashrmaya Katilanlarin Yabaner Dil Ogretiminin
Nasil Verilmesi Gerektigi Hakkindaki Disiuncelerine Gére
Dagilim Grofigi

Ankete katilanlarin yozde 66.7’si yabanci dil 63-
retiminin okul &ncesi egitimden baslanarak ve daha
yogun olarak verilmesi gerektigini, yizde 13.2’si
ortadgretimden itibaren verilmesi gerektigini, yiz-
de 9.7'si mevcut durumun yeterli oldugunu, yiuzde
1.6’s1 Universiteden itibaren verilmesi gerektigini,
yUzde 8.8'i ise okuldaki 8gretimin diginda kurs siste-
mi uvygulanarak verilmesi gerektigini dile getirmek-

tedir.

_ Ortadgretime Higbir Sey
Ogrenmeden Gelen Bir Ogrenci
56,3%

Hicbir Sonug Degistirmez
22,6%

Not Kaygisi Olmadan Daha
lyi Caligan Bir Ogrenci
21,1%

Sekil 6. Aragtirmaya Katilanlarin ilkégretimde Secmeli
Yabanci Dil Dersinde Ogrencilere Not Verilmemesi
Hakkindaki Disiincelerine Gére Dagilim Grafigi

Sekil 6 incelendiginde, &gretmenlerin yizde
56.3'0 ilkégretimde segmeli yabanci dil dersinde
dgrencilere not verilmemesi sonucu, 6grencinin
ortadgretime hicbir sey égrenmeden gececegini,
yuzde 21.1'i 8grencinin not kaygisi olmadan daha
iyi calisacagini, yizde 22.6'si ise 6grencide hicbir

sonuc degistirmeyecegini disinmektedir.

Kesinlikle Kesinlikle
Diostntyorum DU§L;3”L]J).:/?rum DU§U]n2m;J;orum
20,4% : .

Kismen DGstnmUyorum
Disiniyorum 29,9%
33,6%

Sekil 7. Arashrmaya Katlanlarin DynEd’in ingilizce Ogretim
Programlarini Desteklemesi Hakkindaki Dusincelerine Gére

Dagilim Grafigi

Ogretmenlerin yizde 12.9’uv DynEd’in ingilizce
dgretim programlarini kesinlikle desteklemedigini,
yizde 29.9'u desteklemedigini, yizde 33.6'si kis-
men destekledigini, yizde 23.5'i ise destekledigini
ve kesinlikle destekledigini dusunduklerini belirt-
mektedir.

Yeterli Buluyorum Kesinlikle Yeterli

4,1% Buluyorum Kesinlikle
Kismen 0,3% Yetersiz
Yeterli Buluyorum
24,89
Buluyorum 8%
27,0%

Yetersiz Buluyorum

43,7%

Sekil 8. Arastirmaya Katilanlarin Simdiki Yabanci

Dil Ogretim Programlannin Ogrencilerin Yabanci

Dil Ogrenmeleri Bakimindan Yeterliligi Hakkindaki
Dusincelerine Gére Dagilim Grafigi

Aragtirmaya katlanlarin yizde 24.8'i simdiki ya-
banci dil 8gretim programlarinin dgrencilerin ya-
banci dil 8grenmeleri bakimindan kesinlikle yetersiz
buldugunu, yizde 43.7'si yetersiz buldugunu, yizde
27'si kismen yeterli buldugunu, yizde 4.4'G ise ye-
terli ve kesinlikle yeterli buldugunu dile getirmekte-

dir.

Kesinlikle Verilmemelidir

Kesinlikle Verilmelidir 10,4%
28,0% Verilmemelidir
11,3%
Verilmelidir
50,3%

Sekil 9. Araghirmaya Katilanlarin Yabana Dil Ogretim
Programlarinin Hizmetici Egitim Olarak Verilmesi
Hakkindaki Dusiincelerine Gére Dagilim Grafigi
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Ogretmenlerin yizde 10.4’G yabanci dil 6gretim
programlarinin  hizmetici egitim olarak kesinlikle
verilmemesini, yizde 11.3'0 verilmemesini talep
ederken, yizde 50.3'0 verilmesini, yizde 28'i ise
kesinlikle verilmesini istemektedir. Hizmetigi egitim
olarak verilmesini ve kesinlikle verilmesini isteyenle-

rin toplam orani yizde 78.3'tir.

Kadin égretmenlerin yizde 74.1'i ve erkeklerin
yuzde 73.3'G, mevcut yabanci dil 8gretim program-

larinin yeterli olmadigina inanmaktadir.

Ankete katilan kadin égretmenlerin yizde 78.6's
ve erkeklerin yuzde 73.8'i, yabanci dil égretimi icin
gerekli olan materyal ve arag-gereclerin yetersiz ol-
dugunu ifade ederken, 21-28 yas arasi 6gretmen-
lerin diger 6gretmenlere oranla daha fazla materyal
ve arac-gereclerin yetersiz ve kesinlikle yetersiz ol-

dugunu sdylemeleri dikkat cekmektedir.

ingilizce gretmenlerinin yizde 70'i mevcut ya-
banci dil 8gretim programlarinin yeterli ve kesinlikle
yeterli olmadigi, yizde 6.3'U ise yeterli ve kesinlikle

yeterli oldugu gérisundedir.

Ankete katlan sinif égretmenlerinin yizde 55.6'si
yabanci dil 8gretim programlarinin etkili olarak
kullanilmadigini, yuzde 3.7'si etkili ve kesinlikle et-
kili olarak kullamildigini; ingilizce 3gretmenlerinin
yuzde 42.4'G etkili olarak kullanilmadigini, yizde
11.171 etkili ve kesinlikle etkili olarak kullanildigini

sdylemektedir. Bransg égretmenlerinin yizde 57'si

etkili olarak kullaniimadigini, yizde 2.9'v ise etki-

li ve kesinlikle etkili olarak kullanildigini dile getir-
mektedir. Diger 6gretmenlerin yizde 66.7’si etkili
olarak kullaniimadigini, yizde 16.7'si ise etkili ve
kesinlikle etkili oldugunu belirmektedir.

Sinif 3gretmenlerinin yizde 48.1'i yabanci dil 6g-
retiminin yUksekdgretim icin kesinlikle yetersiz oldu-
gunu, yozde 11.1'i kismen yeterli oldugunu; ingiliz-
ce égretmenlerinin yizde 43.8'i yetersiz oldugunu,
yuzde 4.2'si yeterli ve kesinlikle yeterli oldugunu;
brans dgretmenlerinin ise yizde 48.9'u yetersiz ol-
dugunu, yizde 3'U ise yeterli ve kesinlikle yeterli ol-
dugunu dile getirmektedir.

Ankete katlan ingilizce &gretmenlerinin yizde
81.9'v ile diger égretmenlerin yizde 54’0 yabanci
dil 6gretiminin okul dncesinden baslanarak ve daha

yogun olarak verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Sinif gretmenlerinin yizde 48.1'i simdiki yaban-
cr dil égretim programlarinin égrencilerin yabanci
dil 8grenmeleri bakimindan yetersiz kaldigini, yizde
11.1"i yeterli ve kesinlikle yeterli oldugunu; ingilizce
dgretmenlerinin yizde 40.3'0 yetersiz, yizde 6.3'0
yeterli ve kesinlikle yeterli buldugunu; brang égret-
menlerinin yizde 46.7'si yetersiz, yizde 1.5’i yeterli

ve kesinlikle yeterli buldugunu dile getirmektedir.

Oneriler

* Mevcut yabancr dil égretim programlari, hem
ingilizce &gretmenleri hem de diger dgretmenler ta-
rafindan yetersiz bulunmaktadir. Ginimiz kosulla-
rinda AB Ulkelerinde dgrencilere kiictk yastan itiba-
ren birden fazla yabanci dil 6gretilirken, Turkiye'de
mevcut durumun dgretmenler tarafindan yetersiz
bulunmasi, ilgili kurumlann acilen énlem alarak
yabanci dil égretim programlarini yeniden dizen-

lemesi geregini ortaya koymaktadir.

* Yabancr dil égretim programlarinin etkili ola-
rak kullaniimadigi gérist dile getirilmektedir. Bu-
nun en énemli nedenleri arasinda; materyal ve

arac-gereg eksikligi, dil laboratuarlarinin eksikligi
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ve mifredattaki eksiklikler gésterilmis olup, bunlarin
giderilmesi icin calismalarin baslatilmasi gerekmek-
tedir. Bu eksikliklerin giderilmesiyle yabanci dil 6g-
retim programlar daha etkili olarak kullanilacaktir.

* Yabanc dil &gretiminin yiuksekégretim igin
yeterli olmadigi, Universiteye gelen bir dgrencinin
yabanci dil bilgisi bakimindan yeterli bilgiye sahip
olmadigr goériusi ortaya cikmaktadir. Yiksekdgre-
timde 2008-2009 yilindaki okullasma orani yizde
38.6’dir (Kaynak MEB). Bu &grencilere, ortadgre-
timde farkli bir yabanci dil 8gretim programi uygu-

lanmalidir.

» Ogretmenlere gére, en dnemli sorunlarin ba-
sinda materyal ve arac-gereg eksikligi gelmektedir.

Bu eksikliklerin giderilmesi lazimdir.

s ingilizce dgretmenleri diger dgretmenlere na-
zaran yabanci dil 6gretiminin okul &ncesi egitimden
itibaren ve daha yogun olarak verilmesi gerektigini
daha fazla dile getirmektedir. Okul dncesi egitim-
de 2008-2009 yili okullagsma orani yizde 33'tir
(Kaynak MEB). Bu rakamin 2-3 yil igerisinde yizde
50’lere gcikmasi hedeflendigine gére, AB lkelerinde
oldugu ve dgretmenlerin de dile getirdigi gibi, ya-
banci dil 8gretiminin okul éncesi egitimde ve yogun

olarak verilmesi calismalar arthirilmalidir.

» Ogretmenlerin yansindan fazlasinda, ilkégre-
timde secmeli yabanci dil dersinde not verilmemesi
sonucu 6grencilerin ortadgretime hicbir sey 6gren-
meden gececegi gorist hakimdir. Bdyle bir uygu-
lamanin  sonucunun arastinhp, degerlendiriimesi

gerekmektedir.

e DynEd’in, ingilizce dgretim programlarini kis-
men destekledigi gorist égretmenlerde hakimdir.
DynEd’in bu anlamdaki desteginin arastirimasi ge-

reklidir.

* Ogretmenler simdiki yabanci dil égretim prog-
ramlanini dgrencilerin  yabanci  dil  égrenmeleri
bakimindan vyetersiz bulmaktadir. Ortadgretimde
gramer agirlikli yabanci dil égretim programi oldu-

gu dgretmenler tarafindan dile getirilirken, yikse-
kégretimde okullagsma oraninin yizde 38.6 olmasi
ve geriye kalan yizde 61.4 oraninda ortadgretim
mezununun normal hayatta isine yaramayan bir
yabanci dili 6grenememesi séz konusudur. Yizde
61.4’luk bu kesimin normal ginlok hayatta kulla-
nabilecegi bir yabanci dil 6gretim programi almasi
gerekmektedir.

* Yabanci dil 8gretim programlari, hizmetigi egi-
tim olarak yabanci dil 6gretmenlerine yogun bir se-
kilde verilmelidir. Sonugta dgrencilerin yabanci dil
dgrenebilmelerinin en basinda, iyi ve donanimli bir

dgretici gelmektedir.

Ogretmenlerden Gelen Oneriler

Ankette acik uclu bir soru yardimiyla 6gretmenle-
rin yabanci dil égretim programlar hakkindaki istek
ve dnerileri en cok talep edilenden en aza dogru

asagida verilmektedir:
* Materyal ve arag-gereg eksikligi giderilmeli,
¢ Dil laboratuarlart kurulmali,

* Gramer agirlikli degil de gunluk hayata uygun
pratik konusma dili 6gretilmeli,

* Mifredat agir, yeniden gézden gecirilmeli,
* Hazirlk siniflar olusturulmali,
* Ders saatleri artirnlmali,

* Pratik yapabilme imkani saglanmali ve buna

agirhk verilmeli,
* Yabanci dilin dnemi benimsetilmeli,
e Kalabalik siniflar azaltilmali,
* Hizmetigi egitimler yogun olarak verilmeli,
* Yabanai dil 6gretimi kiguk yaslarda verilmeli,

* Mevcut kitaplardaki konular cok daginik, buna

cekidizen verilmeli.
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Dog¢. Dr. Mustafa Koyl

Olom Olayinin Gocuklar
Uzerine Eikisi

Olimden elbette hem yetiskin-
ler hem de cocuklar etkilenmekte-
dir. Ancak cocuklarin daha fazla
etkilendikleri bir vakiadir. Dolayi-
siyla sevilen aile bireylerinden ya
da yakinlarindan herhangi birinin
3limi durumunda, cocuklar ya
3lim gercegini tamamen reddet-
me ya 6limi degisik tarzda (6r-
negin bir gin geri dénecegi sek-
linde) yorumlama yoluna giderler
yahut da 8limi gercek olarak
kabul ederler. Ancak hangi tir
yorumu kabul ederlerse efsinler,
psikolog ve psikiyatristlere gére
cocuklar 6lum olayindan derin
bir sekilde etkilenirler ve bazi du-
rumlarda bu etkiler yasam boyu

devam edebilir.

Bununla  beraber cocukluk

déneminde cocuklann aci ve
kederlerini etkileyen daha pek
cok faktér de vardir. Bunlardan

birincisi, cocugun yasi, cinsiyeti,

Olum Olayinin
Cocuklar Uzerine Etkisi ve

“Olom Egitim

gelisim seviyesi, bilissel durumu,
kisilik yapisi, duygusal olgunluk
seviyesi ve bireysel hayat tecribe-
si gibi bireysel farkliliklardir. ikin-
cisi, duygusal destegin niteligi ve
niceligi, ailenin iletisim sekilleri,
ailenin dini ve kultorel uygulama-
lari, cocugun toplumsal baski-
lara kargi maruz kalma durumu
gibi cevresel faktérler ve &len
kisiye olan yakinlk, slen kisinin
yasl ve o6lum sekli, 6ltm aninda
ve 8lim sonrasi geride kalan kisi-
nin bu sireclere olan katilimi gibi
durumsal faktérlerdir.” Tom bun-
lar hem cocuklarin hem de genc
ve yetiskinlerin 8lm olayina ba-
kislarini ve ondan etkilenmelerini
farkli ve degisik sekillerde etkile-

yecektir.

Simdi 8lum olayinin cocuklar
Uzerine olan etkisini, énce genel
olarak daha sonra da bu alanda
yapilan bazi ézel arastrma so-
nuclarina goére incelemeye cali-

salim. Psikolog ve psikiyatristlere

* Ondokuz Mayis Universitesi llahiyat Fakiltesi Ogretim Uyesi
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gore yakin bir kisinin 8lGmU anin-
da insanlarda genellikle asagida-

ki duygular ortaya cikmaktadir.

Sucluluk Duygusu: Ailenin ha-
yatta kalan Gyeleri bazen sevdikle-
ri bir kisinin kaybinda bir sucluluk
duygusuna kapilarak kendilerini
su sozlerle suclayabilirler: “Kes-
ke onu yapmasaydim...”, “Kegke
onu demeseydim, bugin yasiyor
olacakt,” “Keske hastaneye bi-
raz daha énce yetistirebilseydik,”
“Keske onu bugin okula génder-
meseydim.” Bu gibi durumlarda
hem vyetiskinler hem de cocuklar
dlen kisi hakkinda onun 8limins
engelleyebileceklerini, ancak bu-
nun igin bir seyler yapmadiklarini
sanip kendilerini suclu gérebilir
ve sucluluk duygusuna kapilabi-

lirler.

Cocuklar da anne ya da baba-
larindan birisini (sézgelimi intihar
gibi) kaybettiklerinde bir sugluluk
duygusu gelistirebilirler.  Cocuk

bu olayin kendisinin itaatsizligin-

o
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den kaynaklandigini, arkadas-
lanyla hig iyi geginmeyip c¢ok
kavga ettigini veya okulda basa-
nsiz oldugundan ya da ekonomik
olarak aile icin bir sorun olustur-
dugundan béyle bir olayin mey-
dana geldigini disinerek kendi-
sini sorumlu tutabilir. Tabi bu gibi
durumlarda &len kisinin, neden
sldigine iliskin gercek nedenleri

cocuklara anlatmak gerekir.

Kizginlk: Ozellikle sevilen ve
genc yasta dlen kisiler icin, onu
seven kisiler o kisinin 8lUmine
neden olan her seye karsi bir
kizginlik gosterebilirler. Hatta bu
konuda Tann’yi dahi suglayabilir-
ler. Yetiskinlerle birlikte cocuklar
da bu gibi durumlarda, anne ve
babalarini  kaybettiklerinde  kiz-
ginlik tecribe edebilirler. Cocuk-
lar gecici olarak dlen kisiye kars
bir nefret duygusu gelistirebilirler.
Yani bir gesit sevgi ve nefret iligki-
si sekillenebilir. Bu gibi durumlar-
da, cocuklar kendilerinin en cok
yardima muhtac olduklarn bir dé-
nemde, kendilerinden ayrildikla-
rindan dolayr anne ve babalarina
bir kizginlik duygusu gelistirebilir-
ler. Aslinda bu oldukca karmasik
bir durumdur.?2 Bu kizginlik ve
Uz0nty sadece cocukluk yillarin-
da degil, kisinin hayati boyunca,
dzelikle de dGgin ve bayram gibi
gunlerde hep hatirlanir ve bu

duygu devam ettirilir.

Kederlilik ve Depresyon: Cok

sevilen bir kisinin 8l0m halinde,

bireyler bazen o kadar Uzolurler
ki, insanlardan ve her tirli insan
iliskilerinden uzaklasarak bir sire

kendi
Sevdigini kaybeden birey Umitsiz

koselerine  cekilebilirler.
bir sekilde kendisini yalniz hisse-
der, yalniz kalma ve terk edilme
korkulan olusturur. Ozellikle co-
cuklan en cok etkileyen durum,
kendilerinin yalniz kalma ve terk
edilme duygulanidir.® Uykusuzluk,
istahsizlik, konsantrasyon eksikli-
gi, genel fiziki rahatsizlik, enerji
kaybi; ttm bunlar, matem ve aci
sonucu ortaya cikan bazi depres-

yon semptomlaridir.*

Kaygi: Ister yetiskin isterse co-
cuk olsun, sevdikleri herhangi bir
kisiyi kaybettiklerinde, kendi ha-
yatinda cok dnemli degisikliklerin
yer alacagini ve bunun ne tir bir
etkisinin - olacagini  dusinurler.
Kocasini kaybeden bir anne, ai-
lenin ekonomik durumunu nasil
karsilayacagini disinir. Annesi-
ni kaybeden bir cocuk, kendi ba-
kimi ve ilgisinin kimler tarafindan
ve nasil karsilanacagini disiunir.
Esini kaybeden bir koca da, co-
cuklarina karsi nasil hem bir baba
hem de bir anne olarak davrana-
caginin hesabini yapar. Tabi bu
yeni duruma uyum saglama kisi-
den kisiye degisebilir. Bazilar kisa
strede bu yeni duruma aligirken,
bazilar uzun sire kendilerini bu
aci ve kederden kurtaramadig
gibi, ciddi anlamda bir psikolo-
ga ya da bir psikiyatriste ihtiyac
duyabilir.

Anne ve babasindan birisini
kaybeden bazi cocuklar, kaybet-
tikleri babasi ya da annesi gibi
davranmayi onun gibi olmayi de-
neyebilirler. Cocuk “babam nasil
birisiydi” diye sorar ve aynen onun
gibi olmaya caligir. Onun davra-
niglarini taklit eder. Hatta bazilar
o kadar cok etkilenir ki, kaybettigi
babasi ya da annesi gibi yirime-
ye, onun gibi konusmaya, onun
gibi giyinmeye ve onun yarida
birakmis oldugu isleri ve projeleri
bitirmeye calisir. Babasini kay-
beden oglan cocugu, babasinin
yerini almaya calisarak, kendisini
ailenin reisi gibi gérmeye baslar,
annesini kaybeden kiz cocugu da
annesi gibi davranmaya caligir.
Ya da bazi durumlarda, anne ve
babasini kaybeden cocuk, kay-
bettigi anne ya da babasini unut-
maya ve onlarin yerine bir baska-
sini model almaya, onlarin yerine
onu sevmeye ve ona ilgi duyma-
ya caligir ki, bu tamamen icindeki
boslugu doldurmaya yénelik psi-
kolojik bir ihtiyactan kaynaklanan

bir durumdur.?

Bu genel etkiler étesinde, bu
alanda yapilan bazi arastirma-
lar, 6lum olayinin daha &zel so-
runlara da neden olabilecegini
goéstermigtir. Simdi érnek olarak
bu arastirma sonuclarini incele-

yebiliriz.

Akademik Basari: Arastirma-
alar 8lom olayinin, cocuklar sa-
dece ruhsal acidan degil, akade-

mik basar acisindan da énemli
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derecede etkileyebilecegini  be-
lirmektedirler. Yakinlarini kaybe-
den yaklasik 50 ilkokul dgrencisi
Uzerine yapilan bir arastirmada,
asag!
hepsinin okul basarisinda ani bir

bu cocuklardan yukari
disis yasadiklar, pasiflestikle-
ri, diger arkadaslaryla ve sos-
yal dunya ile iligkilerini kestikleri
gorilmustir.  Arastirmada  ayni
cinsten ebeveynlerini kaybeden
cocuklarin tersi durumda olan
cocuklara oranla daha basarisiz
duruma dustikleri ortaya ¢cikmig-
tir. Kicik cocuklarda basarisizlik
durumu daha belirgin gikmughr.
Karsit cinsten ebeveynini kaybe-
den cocuklarin akran iligkilerinde
daha sorunlu olduklari, utangac
cocuklarin tamamen sosyal ilis-
kilerden uzaklagirken, yaramaz
cocuklarin da daha saldirgan
olduklar ortaya cikmistir. Arastir-
macilar, cocuklarin tekrar normal
duruma ulagmalarinin iki G¢ yil

alabilecegini 6ne sirmuslerdir.¢

Yapilan diger bir aragtirma-
da da, her ne kadar cocuk igin
annenin 8lUmU daha yikicr gibi
gelse de, akademik basari agisin-
dan babalarin cocuklar izerinde
daha etkili oldugu goérilmistir.
Bazi arashrmalara gére, bes
yasindan énce babasini kaybe-
den erkek cocuklarin matematik
basarisi daha olumsuz olarak
etkilenirken, benzer basarnsizlik
kiz cocuklarinda dokuz yasinda
ortaya cikmistir. Oyle anlasiliyor

ki, babalarin etkisi erkek cocuklar

Uzerinde cok daha erken yillarda

olmaktadir.”

Su¢ Orani: Son zamanlarda
yapilan arastirmalar, ergenlik
dénemindeki bazi psikolojik ra-
hatsizliklarin, 6zellikle de intihar
olaylarinin ilk cocukluk yillarin-
daki ayriliklardan ortaya gikhgi-
ni goéstermektedir.®  Dolayisiyla
anne ve babanin kaybinin cocuk-
lar Gzerine olan olumsuz etkile-
ri, sadece muayyen bir zamanla
sinirh olmayip, bazi durumlarda
yasami boyunca devam edebil-
mektedir. 7.514 suclu kisi Uze-
rine yapilan bir arastrmada, tek
anne ve babaya sahip olan co-
cuklarn ileride hem anne hem
de babasi olan cocuklara oranla
cok daha fazla suc isledikleri tes-
pit edilmistir.” Elbette bu durum,
her tek aile bireylerinden olusan
evlerin birer patolojik, anne ve
babalarla birlikte yasanan evlerin
de birer huzur mekani oldugu an-
lamina gelmez. Ancak, ailedeki
birey sayisi ne kadar cok olursa,
cocuklarin da psikolojik olarak
daha mutlu olacaklan ve kendi-
lerini daha givenli hissedecekleri

de bir gercektir.

Yine ilk cocukluk déneminde
ebeveyn 8limuiyle daha sonraki
yillarda ortaya ¢ikan depresyon
hastaliginin ortaya cikisi arasin-
daki iliskiyi arastiran Ingiliz psi-
kiyatrist F. Brown, 216 depresyon
vakasina  sahip  yetigkinlerden
yaklasik olarak beste ikisinin, 15

yasindan &énce anne ve baba-

sindan birisini kaybettigini bul-
mustur. Oysa bu durum normal
insanlarda, yani bu dénemde
anne ve babasini kaybetmeyen
kisilerde ortalama olarak yedide
birdir. Bu arastirmada ortaya ¢i-
kan en &nemli hususlardan biri
de, dért yaslarinda babasini kay-
beden cocuklarnin, ileriki yaslar-
da depresyon gecirme oraninin
digerlerine oranla yaklagik iki kat
daha fazla olmasiydi. Brown ca-
lismasini su sekilde sonuclandinir:
“Cocukluk dénemindeki (slume
iliskin) aci ve keder, daha sonraki
yasamda depresyon hastaliginin
gelismesindeki en énemli faktér-
lerden birisidir.”'® Brown'un bu
cahsma sonuclan bize, cocukluk
yillarinda maruz kalinan bu tor
aci ve kederlerin sadece o acinin
yasandigr zamanla sinirli olma-
yip, gelecekte de etkisini devam
ettirdigini goéstermektedir. Boyik
bir olasilikla cocukluk yillarinda-
ki bu 6lum olayinin ileriki yillarda
duygusal ya da davranigsal birta-
kim rahatsizliklara neden olacag:

bir gercektir.
Olum Egitimi

Kirsti A. Dyer’in de belirtigi
gibi, 8lim artik ginltk yasamin
bir parcasi olmaktan ¢ikmighr. O
artik gintn herhangi bir saatin-
de, ani bir telefonla haber veri-
len bir fenomen haline gelmistir.
Yine o eskiden oldugu gibi, 81m
déseginde yatan kisiye dizenle-
nen birtakim faaliyetleri de icer-

memektedir. GUnimizde 6lUm
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bir bakima siradan “teknik bir
olay” haline gelmistir."" Ornegin
Japonya’da sadece 1999 yilinda,
270 bin insan kanserden &Imis
(bu oran tim &lumlerin Ucte biri-
ne tekabil etmektedir) ve bu dlen
kisilerden yiuzde 92'si genel has-
tanelerde, yuzde 2'si kurumsal
hospislerde'? veya &zel Unitelerde
slurken, geriye kalan sadece yiz-
de 6’si kendi evlerinde 6lmustir. '
Bunun anlami, yeni neslin 6lum
olayiyla fazla yiz yize gelmemesi
ve dlen kisiyle yakindan ilgilen-
me sanslarinin cok az olmasidir.
Tabi bu durum pek cok insan
urkitmekte ve korkutmaktadir.
Zira evinde tanidiklar ve sevdik-
leri kisiler arasinda 6lmekle, ta-
mamen yabanci bir ortamda ya
da bir trafik kazasi veya kalp krizi
sonucu hic beklenmedik bir anda
3lmek, farkh bir durumdur. Diger
bir husus da, 8limin her zaman
meydana gelmesine ragmen,
cogu insanlar tarafindan cok az
goérulmesidir. Belki cogu insan,
hayatinda sadece birkac &lum
hadisesiyle kargi karsiya gelmek-
tedir. Bilindigi gibi 8len kisiler de
en kisa surede defnedilmektedir.
TUm bu nedenlerden dolayr 8lom
olayi, soguk ve Grkitics bir feno-
men olarak karsimiza c¢ikmakta-

dir.

Iste tom bu sosyolojik gelisme-
ler sonucu 8lumle ilgili olarak,
sosyal bilimler literatirine ilk kez
Robert Kastenbaum tarafindan

1970°li yillarin baginda  “&lum

sistemi” (death system) diye bir
kavram dahil edilmigtir. Olom
sistemi, 6lum olayiyla ilgili dog-
rudan ya da dolayli olarak tim
duygu, disiince ve davranislan
kapsamaktadir.  Bu  baglamda
6lum sistemi, insanlari, hastala-
r, aileleri, doktorlar, din adam-
larini, cenaze hizmetlilerini  ve
zamanla polisleri icerirken, ayn
zamanda bazi yerleri de, drnegin,
hastaneleri, hospisleri, cenaze ev-
lerini, morglan, kiliseleri ve bazi
davranis tarzlarini, érnegin, cicek
gdénderme ve cenaze hizmetlerine

katilmayr vs. iceriyordu.'™

Diger taraftan daha teknik bir
kavram olarak 1970l yillardan
sonra bilim dinyasina thana-
tology adinda yeni bir kavram
daha girdi. Thanatology, 6lom-
le ilgili bir bilim dalidir. Bu bilim
dali cok disiplinli bir karaktere
sahip olup, psikolojiden teolo-
iiye, rehabilatasyondan hukuka
kadar birtakim calismasini gerek-
tiren bir bilim dalidir. Buradaki
amac, 6limi kesin olan kisilere
ve bu kisilerin ailelerine yardimc

olmaktir.’®

Bizi burada ilgilendiren 8lom
sistemi ya da thanatolojinin tGm
boyutlarini incelemek degil, sa-
dece makalenin sinirlari cerceve-
sinde &zellikle cocuklara yénelik
3lom egitimidir. Bilindigi gibi her
anne ve baba cocuklarinin given
ve istikrar icinde yasamasini ve
hayat boyu mutlu kalmasini ister.

Ancak su da bilinen bir gercektir

ki, mutlaka bir gin onlar da 8ltm
gercegiyle karsilasacaklardir. iste
béyle bir durum karsisinda, yetis-
kin konumunda olan kisiler co-
cuklara nasil davranmalidirlare
Bu muthis ve gizemli olay sakla-
ma yoluna mi gitmelidirler, yoksa
aciklamali midirlar? Eger 6lum
olayindan bahsedeceklerse onla-
ra nasil yaklasip, nasil izah etme-
leri gerekir? Iste bu tir sorular ve
sorulara verilecek cevaplar, 8ltm
egitiminin  boyutlarnini  olustura-

caktir.

Bazen evde beslenen bir kusun
ya da kedinin 8limini gézlemle-
me veya televizyon yahut sinema-
daki bir 8lm sahnesini seyretme,
cocuklarin &lume iliskin sorular
sormasina neden olabilir ve bu
gibi olaylar, cocuga 6lim olayini
anlatmada faydali olabilir. Ancak
gergek 6lum olayr da bdyle mi-
dir2 Ister kaginalim ister giinde-
me getirelim, bir gin anne ya da
baba veya kardeslerinden birisi-
nin 8lUmU aninda cocuklarin yas
seviyelerine gére su sorulan sor-
malarini dnleyemeyiz: “Benim an-
nem ya da babam nereye gittie”,
“O ne zaman geri dénecektire”,
“Nigin hala gelmedi2”, “Ben onu
cok ozledim”, “O nicin oldiu2”,
“Allah nigin 8lGmU yaratmighr ve
biz 8ldikten sonra ne olacagize”,
“Ben de élecek miyim, eger dle-

ceksem ne zaman dlecegim?e”

Bu sorulara cevap vermek ne
kadar zor olursa olsun, bir gin

cocuklar dinyadaki bu dramatik
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degisikligi gérecek ya da bizzat

yasayacaklardir.

Simdi temel sorumuza ve onun
cevabina gecebiliriz: Sevilen bir
kisinin 8lomU halinde ne yapil-
malidire Aslinda béyle énemli bir
soru karsisinda “ne yapiimalidir”
kismina cevap ararken, &nce
béyle bir durumda “ne yapilma-
malidir” sorusuna cevap araya-
rak baslamak daha isabetli ola-
caktir. Zira yapilmasi gerekenler
kadar, yapilmamasi gereken ya
da hatali davraniglar énlemek
de oldukca dnemlidir. Dolayisiy-
la biz burada énce yapilmamasi
gereken ya da yapilan bazi hatali

daha

sonra yapilmasi gereken hususla-

davraniglari inceleyerek,

r incelemeye calisacagiz.

Herhangi bir 8ltm aninda ye-
tigkinlerin yaphgr en biyuk hata,
béylesine énemli bir konuda co-
cuklara daha sonra geri tepecek
olan ¢ok basit agiklamalar yap-
malandir. Elbette, daha énce de
belirttigimiz gibi, 8lim zor bir
olaydir, izahi da zordur. Ancak
béylesine zor olan bir hadiseyi
basit ve cogu zaman da mantiksiz
bir sekilde izah etmeye calismak,
gelecek sorunlara canak tutmak-
tan baska bir sey degildir. Iste
yetiskinlerin kacinmalar gereken

bazi yaygin érnekler:

Kuguk Cocuklar Aci ve Keder
Hissetmezler: Cogu yetiskinler,
herhangi bir yakinini kaybeden

cocuklarin yetiskinler kadar de-

rinden aci ve keder hissetmedik-
lerini dGsUnUr. Zira onlara gére
kicik cocuklar 6limi  heniz
anlamadiklarindan dolayr sansli-
dirlar. Dolayisiyla heniz her seye
akillari ermediginden ve basla-
rna gelen bir felaketten hemen
kisa sure sonra kendilerini to-
parlayacaklarindan, herhangi bir
yakinini kaybeden cocuk, acisini
da hemen unutur ve normal ha-

yatina devam eder.'¢

Acaba gercek durum béyle mi-
dir¢ Elbette hayir. Uzmanlar tom
cocuklarin aci ve keder hissede-
ceklerini belirmektedirler. Hatta
bebekler bile kendilerine tanidik
seslerin yoklugunda ya da farkh
eller tarafindan tutulduklarinda
bu rahatsizliklarini tecribe edip
bir reaksiyon gésterirler.'”” Co-
cuklarin aci ve kederi paylasma-
lari hem biligsel hem de duygusal
acidan gereklidir. Cocuklar bu
gibi durumlarda cok farkl duy-
gular tecribe edebilirler. Bunlar

arasinda korku, kaygi, sugluluk

duygusu, kizginlk, kederlilik, fe-

rahlik (relief), yalnizlik ve terkedil-
miglik duygular yasayabilirler.'®
Daha énce de belirttigimiz gibi,
herhangi bir yakininin kaybr anin-
da cocugun aci ve kederini bas-
tirmak ya da acilarini ortaya koy-
maktan sakindirmak, hayatinin
daha sonraki dénemlerinde ciddi
duygusal ve fiziki reaksiyonlar ge-

listirmesine neden olabilir.'”

O, Derin Bir Uykuya Daldi:
Olom bir uyku degildir. Olomin
bir uyku oldugu séylenen cocuk,
dlen kisinin bir gin kalkip geri
dénecegine inanir. Oysa boy-
le bir davranigla yetigkinler belki
kabullenilmesi zor olan bir husu-
sun dgrenilmesini sadece gecik-
tirmektedirler. Dolayisiyla onlari
bir beklenti icine soktuklarindan,
neden

onlarin  kaygilanmasina

olmaktadirlar. Buna ilave ola-
rak, béyle bir izahi duyan cocuk,
kendisi yataga gittiginde korkar
ve kaygi duyabilir. Cocuklardan

bazilar da 8len kiginin uykudan
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kalkamayacagi gibi, kendilerinin
de kalkamayacaklarindan  kor-
kup kaygiya kapilabilirler. Sonuc
olarak, herhangi bir kisi 8ldGgin-
de yetiskinlerin 6lme ve 8lum gibi
kelimeleri kullanmaktan kacin-
mamalar ve tereddit etmemeleri

gerekir.

O Seyahate Cikh: Baska bir
drnek de, yefiskinlerin &len ya-
kinlari icin, onun uzun bir seya-
hate cikhigini sdyleyerek gocuklan
avutma yoluna gitmeleridir. Bu
da hem cocukluk yillarinda hem
de muhtemelen ileriki yillarda
cocugun psikolojik yapisini bo-
zabilir. Bu konuyla ilgili olarak,
Huber M. Walsh su émnegi ver-
mektedir: Yirmili yaslarinda bir
geng, terapiste gelir. Terapist bu
genci konusturdugunda, bu gen-
ce cocukken babasinin uzun bir
seyahate gittigi sdylenir, ancak
gercekte babasi bir trafik kaza-
sinda 8Imustur. Yillardir cocuk,
babasinin eve ne zaman gelecegi
konusunda bir Gmit ve kararsizlik
icinde yasar. Daha sonra aci du-
rum ortaya cikhiginda cocukta, bu
sefer bir terk edilme ve dislanma
duygusu ortaya cikar ve uzman
bir psikiyatristin tedavisine muh-
tag kalir.2® Tabi cocuklar bu tir
basit ifadelerle aldatmak kolay
degildir. Zira onlar, bu tir olay-
lar karsisinda “Eger babam beni
cok seviyorsa, o halde neden bu
kadar uzun zamandir geri gel-
miyore” veya “Eger babam geri

doénecekse, nicin bu insanlar bu

kadar aglayip duruyorlar ya da
uziloyorlare” diye bu durumu
kabul etmemekte direnir. Sunu
unutmamak gerekir ki, &luom,
hem vyetiskinler hem de cocuk-
lar icin gercek bir durumdur. Bu
yUzden de onu fantastik ya da al-
datma seklinde izaha kalkismak
yanlistr.

Allah Onu Yanina Aldi: Ye-
tiskinlerin bu konuda yapabile-
cekleri bir dnemli hata da, dlen
kisinin cok iyi bir insan oldugu ve
Allah’in onu kendisine cagirdig
ve aldigi fikridir.2! Bazen yetigkin-
ler cocuklarin acilarnini dindirmek
icin onlara, onun genc yasta &l-
digins, bunun nedeninin de iyi
bir insan oldugunu ve bu yizden
Allah’in onu erken yasta aldirdi-
gunu sdyleyebilirler. Oysa bunu
yapmakla yetiskinler cocuklarin
acisini  hafifletmemekte, aksine
iyilikle genc yasta 6lim arasinda
bir iliski kurmaya neden olmakta-
dirlar. Iste bayle bir hatayla kar-
silasmamak icin, yetiskin kisinin,
“Evet 8len kisi iyi bir insandi ve
biz de biliyoruz ki, Allah o insani
mukafatlandiracaktir. Ancak o sirf
iyi oldugundan dolayi genc yasta
dlmemistir” seklinde bir izah ge-
tirerek, dlumle genclik arasinda
bir iliski kurmaktan kacinmasi

gerekir.

Erkekler Aglamaz: Diger bir
hata da, dzellikle erkek cocukla-
rina yonelik olarak, “erkekler ag-
lamaz” diyerek, onlarin aglama-

sina, Uzilmesine ve yas futmasina

izin verilmemesidir. Bircoklari acili
bir olay karsisinda, “tamam, iste
sen erkeksin, erkekler aglamaz”
ya da “sen biyiksin” gibi laflar-
la gocuklarin aglamasini ve yas
tutmasini engellemeye calisirlar.
Oysa bu durum hic de dogru bir
davranis degildir. Zira béyle bir
durumda cocuklarin bir sekilde
UzUntulerini gidermelerine imkan
taninmaldir. Zira sakin olmak,
her zaman iyi durumda olmak
anlamina gelmez. Eger cocuklar
korkularini kendi iglerinde saklar-
larsa, bunun nedeni, kendilerini
emniyet icinde hissetmemeleridir.
Cocuklarin sessiz kalmasi belki de
korkularini ifade etme yetenekle-
Ancak
yetigkinlerin bu gibi durumlarda,

rinin  olmamasindandir.

cocuklara her seyin iyi olmadigi-
ni, ortada bir Uzinti ve kederin
oldugunu nazik bir sekilde séyle-
yerek, onlarn bu 0zinto ve ke-
derlerini iclerine atmadan aciga
vurmalarina yardimei olmalari,
hig degilse onlarin bu 0zinty ve
kederlerini agiga vurmalarina en-

gel olmamalar gerekir.?

Hastaliktan Dolayr Oldi: Ba-
zen de buyukler élen bir kisinin
bir hastaliktan dolayr 8ldigini
ileri surerler. Ornegin  “anne-
annen hastaliktan dolayr 8ldi”
demek, belki birgok yetiskin icin
son derece normal bir ifadedir.
Ancak uzmanlar, 8limin bu tor
izahinin gocuklarin zihin saghg
olabilecegini

acisindan  zararli

ileri sirmektedirler. Her ne kadar
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3limi bu yolla aciklamak olduk-
ca dogal olsa da, béyle bir izahin
cocuklar acisindan bazi psikolojik
rahatsizliklara neden olabilecegi-
ni de géz ardi etmemek gerekir.
Zira cocuklar hastalandiklarinda
kendilerinin de lebilecegini du-
stnebilirler. Cogu kicik cocuk,
kavramsal olarak hastalikla 6lom
arasindaki iliskiyi anlamayabilir.
Cunki onlar az, orta ya da agir
ve 6lumcil hastaliklar arasindaki
farki kavrayamayabilirler. Sonuc
olarak, hasta olma ve 8lim iliski-
si sadece cocugun zihninde 6lom

korkusunun yogunluguna hizmet

eder.?

Yukarnda zikrettigimiz hususlar,
sevilen bir kisinin 6lum0 halinde
yapilmamasi gereken davranis
turleriydi. Bir de yapilmasi gere-
ken bazi hususlar vardir. Simdi de

onlari incelemeye calisalim.

Olom Hakkinda Bilgilendir-
mek: Uzmanlar, yakinini kaybe-
den bir cocugun &lumle ilgili sor-
dugu sorulara yetiskinlerin sabirla
cevap vermeleri gerektigini ifade
etmektedirler. Hatta bayle bir kriz
ani beklenmeden “&gretilebilir
anlar” kollanarak, kitaplardan,
hikayelerden, diger materyal-
lerden ve tabiattaki diger canli-
lardan hareketle, 8lum olayinin
cocuklar tarafindan paylasiimasi
ve 8lim hakkinda dogru bilgi-
ler edinilmesi saglanabilir. Yine
cocuklarin slume iliskin sorulan

kargisinda durist davraniimali ve

onlara mimkin oldugunca dogru
cevaplar verilmelidir. “Sen heniz
kiciksin bu konular anlamaz-
sin” gibi bahanelerle bu énemli

konu savsaklanmamalidir.

Cocuklarnn  8ltm  hakkinda-
ki tepkilerini yakindan inceleyen
psikologlar, onlarin temelde U¢
noktada aydinlatilmasi gerektigi-
ni savunmaktadirlar. 1) Olim ne-
dir2 2) insanlan 8lime sevkeden
nedenler nelerdir2 3) insanlar
sldigunde ne olure?* Cocuklarin
bu sorularina dogru ve yeterli ce-
vap verebilmek icin, her seyden
dnce oldukca sabirli ve iyi bir
dinleyici olmak gerekir. Bazen bir
hayvanin 8liminden bahsetmek,
3lGm tecribesinin daha somut ve
anlasilir hale gelmesini saglaya-
cakhir. Ancak onlara gereginden
fazla bilgi vermekten kacinmak
gerektigini de hi¢ akildan ¢ikar-

mamak lazimdir.

Olum hakkinda cocuklara ve-
rilecek temel anlayislar sunlardir:
“Olom hayatin bir parcasidir”,
“Olom, vicudun temel fonksi-
yonlarini yitirdigi an gerceklesir”,
“Insanlar &len bir kisiye karsi
farkl sekillerde reaksiyonlar gés-
terirler”, “Olum, gelisim sirecinin

son basamagidir.”

Elbette tum bunlar, cocuklarin
gelisimsel ve zihinsel &zelliklerine
ve dlumle ilgili olarak sorduklari
muayyen sorulara gére ayarlan-
malidir. Ornegin cocuklar, “Be-

nim kedim nicin 8ldG”, “Erkekler

de dlen kisiye aglar mi2” ya da
“Bir kisi 6ldoginde mezarda ne
olure” gibi sorular sorabilirler. Bu
durum kargisinda onlara 8lime
iliskin bilimsel ve teknik bilgiler
vermek yerine, gercek bilgiler ve-
rilmelidir. Bununla birlikte bilissel
dgretiye hislerin de dahil edilmesi
unutulmamalidir. Aslinda ¢ocuk-
lar kendi aralarinda élumle ilgili
dogru ya da yanhs pek cok seyi
zaten konusurlar. Ozellikle bu
gibi durumlarda ya da soru sor-
duklarinda, yetiskin kisiler bunu
bir firsat bilerek, cocuklara dogru

bilgiler vermeye calismalidirlar.

Cocuklarin Aciyi ifade Etme-
lerine imkan Tanmimak: Daha
dnce de belirttigimiz gibi, gec-
miste 8lUm olayl cogunlukla ev
ortaminda, herkesin gézi 6nin-
de gerceklesip pek cok kisi de
onu tecribe ederken, ginimuiz-
de 6lim olayina sanki bir tabu
gibi davranilmakta, bu yizden
de bazi aileler ézellikle cocukla-
rin etkilenmemesi icin onlarn uzak
yerlere géndermektedirler.?> Her
ne kadar bu uyguloma basta iyi
gibi gérinse de, gocuk ne ka-
dar uzaga goénderilirse génderil-
sin, bir gin bu aci gercekle yiz
yUze gelecektir. Diger énemli bir
husus da, cocuk ailesiyle birlikte
slen kisiye karsi duygularini ifa-
de etme ve Uzintilerini paylasma
firsatindan da mahrum kalacaktir
ki, bu durum cocugun gelecegin-
de daha olumsuz bir etki biraka-
bilecektir.
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Diger taraftan cocuklar olsun
yetiskinleri olsun, bir seyden uzak
tutmaya calismak, onlan daha
fazla o konuda merakli olmaya
iter. Bu yUzden cocuklar cenaze
evlerini ziyaretten alikoymak ya
da sevilen bir kiginin 8lGmin-
den onlar haberdar etmemeye
calsmak, gercekte var olmayan
bir 8lom korkusu da yaratabilir.
Eger cocuk 8lum olayindan ha-
berdar olup, cenaze merasimine
katilirsa, o zaman cocuk hem ag-
lamak suretiyle kendini bosaltmig
olur hem de élumle ilgili olarak
merak ettigi sorulan varsa, onlari
anlamasina ve 6grenmesine bir

imkan hazirlanmis olur.

Psikolog ve psikiyatristler, ag-
lamayarak acisini ifade etmeyip
metanetini korumanin daha son-
raki dénemlerde ciddi psikolojik
sorunlar olusturacagina  dikkat

cekmektedirler. Bu yizden belli

bir yas dénemine sahip olmak

oldukca &nemlidir. Dolayisiyla
cocugun yakinlarindan birisi &l-
diuginde, yetiskinlerce hizin ve
kederini bir sekilde ortaya koyma-
sina imkan taninmali, hatta tegvik
edilmelidir. Yakinlarini kaybeden
kisinin bu kederli sireci duygusal
bosaltimla gecirmesi, normal bir
duzene tekrar gelebilmesi icin
dnemlidir. Béyle bir durumda
cocuklarin tepkisi farkl farklidir.
Bazi cocuklar slen kisiyle birlikte
yasadigi hos ve nahos durumla-
n tekrar gézden gecirmek ister.
iste bu noktada, onun baskalar
tarafindan dinlenmeye ihtiyaci
vardir. Bu, cocugun kederli sire-
cinin tamiri icin dnemli bir aktivite
olup, hem aile fertlerinin hem de
okulda &gretmenin bu durumu
tesvik etmesi gerekir. Diger bazi
cocuklar da hizin ve kederleri-
ni dogrudan sdzel olarak ortaya
koymak yerine, onu dis durum-
lara aksettirmeye calisir. Bu ise

sUphesiz cocugun daha da sal-

dirgan olmasina neden olabilir.?6
Ama sonucta cocugun dlen kisiye
karsi tepkisi ne olursa olsun, o
tepkilerini bosaltmaya imkan ve-

rilmelidir.

Cenazeye Katilmalarina im-
kan Tanimak: Acaba cocuklarin
cok sevdikleri yakinlarinin cena-
ze merasimine katlmalar gerekir
mi¢ Psikologlar bu konuda kesin
bir sey séylememektedirler. Aslin-
da cocuklarin cenaze merasimi-
ne katilip katlmamalarina karar
vermek birtakim sartlara baglidir.
Muhtemelen bunlardan en nem-
lisi, cocugun bireysel yapisidir. Bu
durumda cocugun duygusal hazir
bulunuslulugu son derece dnem-
lidir. Ornegin bazi cocuklar 8l
kisiyi tabutta gérebilme cesaretini
gosterebilirken, bazi cocuklar bu
durumdan son derece korkabilir-
ler. Burada aile bireylerine disen
gérev, cocugun bu tecribeyi ya-
samasindan sonraki durumudur.
Bu durum gercekten cocuk icin iyi
mi olacak, yoksa gelecek sorun-
lara bir kaynak mi tegkil edecek-
tire Biraz da buna karar verecek

olan aile bireyleridir.

Bazen aile buyikleri cocuklar
cenaze térenlerine katilmamalar
yolunda engellemeye caligirlar.
Opysa bu durum bazen cocuklarn
zorla cenaze térenine géndermek
kadar zararl sonuclar dogurabi-
lir. Bazilan da eger cocuk aile
Uyelerinden birisiyse, onun da bu
térene katilmasi gerektigine ina-

nir. Ancak burada belki yapilmasi
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gereken, cocuga yetiskinlerce ki-
saca bilgi vererek onlar bu tére-
ne hazirlamaktr. Cocuga boyle
bir bilgi verildiginde, gidip gitme-
me konusunda dogru bir karar
verebilir. Lakin gitmek istemeyen
cocuklari zorla gétirmenin sa-
kincalan olabilecegi gibi, gitmek
isteyen cocuklarn da engellemek

bir o kadar hatal olacaktir.?”

Bununla beraber, cocuk psi-
kologlarinin ittifak ettigi bir husus
vardir ki, bu da yedi ve ileriki yas-
lardaki cocuklarin cenaze téreni-
ne katilmalarinin tesvik edilmesi
ama asla zorlanmamasidir. Olen
bir kisiyi seyretmeleri, cenaze ve
diger térenlere katilmalari, onla-
rin &lum olayinin hayatin gergek
yonlerinden birisi oldugunu anla-
maya sevk eder.?8 Bu térene katil-
makla onlar 6lGmin nasil bir son
oldugunu gérecek ve sevdikleri
kisiye karsi son gérevlerini yapmig
olacaklardir. Bu gérev, yetigkinler
icin oldugu kadar, cocuklar icin
de dnemli bir gérevdir.?? Cocuk-
lar, cenaze térenine katilmakla
yasam, inanc ve 8lim arasinda-
ki karmasgik iligkiyi gérmis ola-
caklardir. Yine onlar orada din
adamlarinin élen kisiye karsi yap-
hgr dini gérevleri gorerek, dinin
insan hayatindaki dnemini idrak

edeceklerdir.

Olomle Cocugun llgisinin
Olmadigini Bildirmek: Bayle bir
olay karsisinda yetiskinlerin yapa-
bilecegi en énemli katkilardan bi-

risi, cocugun bu 6limle herhangi

bir iligkisinin olmadigini fark eftir-
mektir. Bazen cocuklar evde bir
kedi ya da kus aldiginde, bir sey
yapip yapmama konusunda ken-
dilerini sorumlu tutabilirler. Ayni
sey olen kisi icin de gecerlidir.
Onlar cok yakinlari da olsa bazi
kisilere diusmanca ya da koto
duygular besleyebilirler. iste ken-
dileri hakkinda olumsuz duygu
besledikleri kisi 6ldiginde de, bu
konuda kendi hata ve sorumlu-
luklart var mi diye distnebilirler.
Cocuklar icin béyle bir disince
son derece zararlidir. Onlara
bu konuda &gretilecek sey, k&t
dusincelerin insanlarin 8limine
neden olmayacagidir. Olomin,
diunyanin kagimnilmaz bir dizeni
oldugu ve bizim disiincelerimizin
diger insanlara zarar vermeyece-

Jinin 6gretilmesi gerekir.

Cocuklarin Dini Duygularin-
dan istifade Etmek: Her ne kadar
psikoloji ve psikiyatri tanatoloji
(thanatology) alanina énemli kat-
kilar sagladiysa da, son zaman-
lara kadar 6lumin etkisine iligkin
manevi ve dini degisiklikler ihmal
Bunda,

davranisciligr ile Freud psikanali-

edilmistir. Watson’un
zi dnemli rol oynamugtir. Bilindigi
gibi Watson’un davranisgi teorisi,
psikolojik calismalardan zihinsel
durumlari, bilinci ve tecribeyi
dislarken, Freud da dini ve ma-
nevi konularla kompolsif (com-
pulsive) dizensizlik arasinda bir
benzetme yaparak, diniinanclari

acizlik ve givensizlik hissine bir

care ve cocuksu bir konu olarak
goérmustir. Ancak son otuz sene-
dir, “biligsel devrim” (cognitive
revolution) kavraminin da ortaya
atilmasiyla psikoloji konu alanlar

epeyce geniglemistir.®

Artik bugiin bircok psikolog ve
psikiyatrist eserlerine ruh, yasa-
min anlami ve dini inanglan da
dahil etmektedirler.®! Dolayisiyla
insanlarin 6lime ya da herhangi
dnemli bir kayba karsi tepkilerini
dogru olarak anlayabilmek igin,
onlarin dini ve manevi ilgilerinin
de bilinmesi gerekir. Ozellikle bu
gibi ortam ve durumlar, cocuklar-
la ahiret hakkinda konusmak icin
Cocuk-

larla ahiret hakkinda konusmak

bulunmaz bir firsattr.

demek, sdéziin cennet ve cehen-
neme gelmesi demektir. Zaten
cocuklar kendi mantik dinyalar
cercevesinde, iyilerin cennete git-
mesi kadar, k&t insanlarnn da
cehenneme gitmesi gerektigini
bilirler ve dUsiunirler. Burada ye-
tiskinlere diusen gérev, cocuklarn
cehennem ve cehennem azabiyla
korkutmamaktir. Bazen cocuklar
olur olmaz eylemleri yizinden
cehenneme gidip gitmeyecekle-
rini sorarlar. Yetiskinlerin burada
yapmasi gereken sey, onlarin ce-
henneme degil, her tirli nimet-
leri iceren cennete gideceklerini
sdylemektir. Ikinci olarak, cocuk-
lari, yaptiklar yanhs davraniglan
sonucu bir sucluluk duygusu icine
itme yerine, onlara Allah’in affet-

me ve rahmetinden bahsetmek
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cok daha uygun olacakhir. Co-
cuklara herkesin yanlis ve hata
yapabilecegi, énemli olanin bu
tor kotd davranislarda israr et-
memek oldugu hatirlatiimalidir.
Cocuklara bu ruh ve disince
de verilerek élen kisinin cennete
gittigini, orada nimet ve muka-
fatlar icinde oldugunu anlatmaya
cahsmak gerekir. Cocuklara bu
konu anlatilirken, dini baglamda
kullandigimiz “ruh” kelimesi de
yardimci olabilir. Ancak bu ko-
nuda cocuklarin yas durumlarina
da dikkat etmek gerekir. Zira 5-6
yasindaki cocuklar ruhu madde-
sel bir 6z olarak anlayabilirler.
Dolayisiyla énce bu disiincenin

duzeltilmesi gerekir.?

Bu alanda yapilan tecribi ca-
lismalar da yukandaki disince-
leri dogrular niteliktedir. Pagnin
ve Vianello'nun, yaslarn 6-11

180 cocuk

Uzerinde, 6limden sonraki hayat

arasinda degisen

hakkinda yaptiklari arastirmala-
rnnda, genel olarak cocuklarin
cehennemden ziyade cennet hak-
kinda konustuklarini ortaya koy-
muslardir. Hatta dirist olmayan
bir kisinin 6lumden sonraki duru-
muna iligkin bir hikayeyi tamam-
lamalar istendiginde bile, onlar
hala cehennemden cok cenneti
zikretmislerdir. isin daha da il-
ging yani, 8-9 yasindan sonraki
cocuklardan bazilarinin  cehen-
nemi tamamen inkar etmeleridir.
Dinin cehennemi dogruladigr fik-

ri cocuklar tarafindan tartigilmig

ve cehennem olgusu pek kabul
goérmemistir. Bunun da nedeni,
Allah’in ceza veren bir varlik ol-
masindan ziyade, mikafatlandi-
ran ya da affeden bir yargic ola-

rak kabul edilmesi olabilir.3®

Ister yetiskinler, isterse cocuk-
lar olsun, béyle acili ve kederli
bir durumda &len kisilerin cenne-
te gidecegi ve bizim de bir gin
onlarla bulusacagimiz fikri, onla-
rn bir nebze olsun rahatlatabilir.
Ancak diger durumlarda oldugu
gibi bu konuda da, cocugun zi-
hinsel ve duygusal gelisimi, soru-
lari ve ilgileri daima géz éninde

bulundurulmalidir.

Sonucg

Bir bilim dali olarak kurulusun-
dan itibaren Din Psikolojisi ala-
ninda cocuklarin dini duygu ve
dusince gelisimlerine iliskin cesitli
calismalar yapilmasina ragmen,

cocuklarm &lim anlayislari, 816-

min cocuklar Uzerindeki etkisi ve

3lim egitimi gibi konular Gzerin-
de pek arastirma yapilmamighr.
Ancak son otuz senedir bu tir ko-
nular gindemde olmustur. Oysa
ister yetiskin isterse genc ve cocuk
olsun, insanlarn en ok etkileyen
olaylardan bir tanesi de hic sip-
hesiz 8lim olayidir. Olom olayi,
dzellikle cocuklar icin son derece
dnemli bir olay olup, gerekli egi-
tici ve égretici tedbirler alinmadi-
g1 takdirde, olumsuz etkileri hayat

boyu devam edebilecektir.

Cocuklarin = 8lumi  algilama
bicimleri, onlarin diger soyut
kavramlar  algilama  bicimleri

gibi birtakim durumlara bagl-
dir. Bunlarin basinda ¢ocuklarin
yasl, cinsiyeti, duygusal gelisimi,
cevresi, bu konudaki tecribele-
ri ve hakim olan &rf ve adetler
gelmektedir. Ancak tom bunlar-
dan da 6nemlisi, onlarin zihinsel

ve duygusal gelisim sirecleridir.
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Dolayisiyla cocuklar belli bir yasa
gelinceye kadar tam olarak &lu-
mi ve dlume iliskin bazi temel alt

kavramlari anlayamazlar.

Cocuklarin = 8limi  algilama

kadar

egitimleri de oldukca dnemlidir.

bicimleri onlarin  8lim
Eger 8lGm, hayatin kaginilmaz bir
sonu ve evrensel bir olgu ise, bun-
dan kaginmak miomkin degildir.
Dolayisiyla béyle énemli bir olay:
inkar etmek ya da gérmezlikten
gelmek de ¢ézom degildir. O
halde 6limden cok daha olum-
suz olarak etkilenebilecek olan
cocuklarin 8lum egitimine gere-
ken dikkat gésterilmelidir. Olom
egitimi bugin basta ABD olmak
Uzere bircok bati Ulkelerinde ya
drgin egitim kurumlarinda ya da
hastanelerde uzman kisiler veya
din adamlari tarafindan dini da-
nismanlik kapsaminda verilmek-
tedir. Elbette 6lim egitiminde di-
nin ve din adamlarinin dnemli bir
rolG vardir ve olmalidir da. Ancak
bu egitimi kim verirse versin, bir-
takim hususlara da dikkat etmesi
gerekir. En basinda élume, ka-
¢inilmasi ya da konusulmamasi
gereken bir olgu olarak degil,
hayatin bir gercegi olarak bakil-
malidir. Dolayisiyla bu baglamda
cocuklarin zihinsel ve duygusal
gelisim basamaklar da dikkate
alinarak, onlara 6lim hakkinda
dogru bilgi vermek, aci ve keder-
lerin paylagilmasina firsat tani-
mak, dini duygu ve disincelerin-

den istifade etmek gerekir.
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C")SYM 'den Istiklal Marsi’'na ve
Mehmet Akif'e Tavir (mi?)’

Kamil Yesil®
Elimde Turkce ve Edebiyat

dersleri ile ilgili olarak “Konula-
rna Gére Dizenlenmis 42 Yilin
(1966-2007) USS-OYS-OSS So-
rulan ve Tam Cézimleri” adinda
bir kitap var. Bu kitap diger ders-
ler icin de dizenlenmis ve yayim-

lanmis.

Kitabi inceledikten sonra anla-
dim ki, OSYM tarafindan yapilan
sinavlar sadece bir puan alma
ve rakibi eleme gérevi yapmiyor,
ayni zamanda bazi degerlerin
dne ¢ikarilmasina veya Gstinin
drttlmesine de yaryor. Bunun en
bariz érnegi Istiklal Marsi’dir. Bi-
lindigi gibi, sadece Turk milli egi-
tim sisteminin degil, Tirk devle-
tinin de en énemli metfinlerinden
biridir Istiklal Marsi. Butin ders
kitaplar Istiklal Marsi ile acilir.
Butin devlet dairelerinde yazili
metin olarak asilidir. Egitim, Is-
tiklal Marsi ile baslar ve kapanir.
istiklal Marsi’min kabultnon yil-
dénimlerinde devlet erkéni ta-
rafindan merasimler dizenlenir.
Uluslararasi yarismalarda birinci
olmanin getirilerinden biri de,
bayragimizi géndere cekfirmek

ve Istiklal Marsimizi okutmak,
" Turk Edebiyati Dergisi, Mart 2009

** Egitimci, yazar

katlan bitin devlet ve millet
temsilcilerini onun éninde aya-
ga kaldirmakhr. Ve bununla gu-
rur duyariz. Bir toplantida Istiklal
Marsi’'nin okunmamasi, yanl
sdylenmesi skandal olarak verilir

televizyonlarda ve gazetelerde.

Istiklal Marsi doz bir siir degil-
dir, o edebi bir saheserdir. Sanat
metni olarak Uzerinde yizlerce
yazi yazilmighir, serhler yapilmigtir.
Yapisi, sesi, ahenk dgeleri, edebi
sanatlar, dili ve gelenegi, temasi
ve temayi ele alig bakimindan kay-
nagmig metin drnegdi Tirk siirinde
sayilidir. Bu basaryi gdsteren en
énemli metinlerden biridir Istiklal
Marsi. IIkégretimden fakilte egi-
timine kadar égrencilerin bilgi ve
algr duzeyine gore degisik yonle-
riyle ele alinan Istiklal Marsi’nin
tasidigi ruh, éncelikle lise ve den-
gi okullarda okuyan égrencilere
kazandirlir, cinki memleket on-

lara emanet edilecektir.

Liselerde kazandirilan bu bil-
gilerin 6lculdugy en énemli si-
navlardan biri olarak OSYM'nin
yorottogo OSS, bugin okullarn-

mizda ve dershanelerimizde ders

isleyisini ve konu dagilimini belir-
leyen en énemli merkezdir. Cin-
ki dershaneler ve 6zel yayincilar
OSYM'nin  hazirladigi  sorulara
ve konu dagilimma bakarak bir
program belirliyor. Buna gére
soru taramasi yapiliyor, nelere
agirhk verilmis, hangi konulara
kac senede bir yer verilmis, han-
gi konulara hig yer verilmemis;
butin bunlar tespit ediliyor ve
dgrenciler bunun Gzerinden ye-
titiriliyor. Dolayisiyla OSYM bu
Ulkede MEB mufredatinin égre-
tilmesinde &nemli bir rol, pay ve
sorumluluk sahibidir. Diyelim ki,
bu sinavlarda pes pese iki yil Is-
tiklal Marsi’yla ilgili soru yéneltil-
sin, onu izleyen yil hemen bitin
dgretmenler ve dershaneler bu
konuda &ézel calismalar yapar,
sorular gelistirir. Bu calisma ayni
zamanda saire, déneme, Istiklal
Marsi’ndaki estetige ve zihniyete
dikkati cekecegi icin, sinav vesi-
lesi ile genclerimiz milli bir duyar-
lilik sahibi olur. Pekiyi, OSS, USS
vs. farihi boyunca lIstiklal Marsi
ile ilgili kac soru sorulmus biliyor
musunuz2 ki (2), oc (2), bes (2)
yoksa yedi (2¢)...Bilemediniz. Ben



sdyleyeyim. 42 yildir bu Glkenin
cocuklarna Istiklal Marsi ile ilgili
olarak hicbir soru sorulmamis.

Elimdeki kaynak; yanlis soy-
lemiyorsa -yanlis sdylemedigine
kaniyim, ¢ink( yayinevi bu so-
rulan OSYM'den telif deyerek
almig- 42 yildir Istiklal Marsi ile
ilgili bir tek soru sorulmadigin
séyliyor genclere. Siz olsaydiniz
ne disunirdinize

Bu durum sadece bir ihmal ile
izah edilebilir mi2 Biz gene iyi ni-
yetimizi koruyalim ve 42 yillik bir
ihmale ihtimal verelim.

Mehmet Akif, istiklal Marsi'n-
dan daha sansli. Mehmet Akif'i
‘Mehmet  Akif’

onemlisi Istiklal Margi ile ilgi-

yapan siirlerin

li soru yok ama kendisiyle ilgili
baska sorular var. Hemen belir-
telim ki, bu sorular birbirine cok
benziyor ve agirlikh olarak 60’l;
ve 70'li yillara ait.

Dokimu soyle yapabiliriz:

1976'dan 1991’e kadar Meh-
met Akif'le ilgili hig soru sorul-
mamis. On bes yil aradan sonra
(1991'de) 1 soru sorulmus. On
yedi yildan beri Mehmet Akif hak-
kinda hicbir soru yok.

Sadece Turk Edebiyati’nin de-
gil; Milli Micadele'nin ve disin-
ce dinyasinin da en dnemli ak-
torlerinden ve degerlerinden biri
olan Mehmet Akif Ersoy, acaba
dgrencilerin éniine hangi bag-
lamda sorular iginde getiriliyor?

Bu sorulan yazmayacagim.

Ama iceriginden bahsedecegim.

1- Mehmet Akif, 42 yilda 12

soruya konu edilmis ama bunlar-

dan bazilan dogrudan Mehmet
Akif'le ilgili degil. Mehmet Akif,
bu sorularda yanlis veya yaniltici
seceneklerden biri olarak gec-
mektedir.

2- Sorulan sorular agirlikh ola-
rak 60’li ve 70’li yillara ait.

3- 1976’dan 1991’e kadar
Mehmet Akif'le ilgili hicbir soru
sorulmamis. On bes yil aradan
sonra 1 soru sorulmus; 17 yil
aradan sonra halé soru yok.

4- OSS tarihinde bu zamana
kadar istiklal Marsi ve Safahat ile
ilgili higbir soru sorulmamis.

Anayasal bir metin olarak ilko-
kul birinci siniftan itibaren hafta-
da iki defa istiklal Marsi okuyan
dgrencilerin 10 kitasini kolayca
ezberlemelerine ve yarismalarda
devlet buyuklerini  aglatmalari-
na ragmen Istiklal Marsi ile ilgili
tek bir soru ile karsilasmamalari
sizce de garip degil mi¢ Acaba
bu ne anlama geliyor? Eger bir

kasit yoksa cok biytk bir kayit-
sizlikla karsi karsiya oldugumuzu
sdylemeliyiz. Acaba bu sorula-
rn hozirlayan insanlar bu kadar
unutkan olabilir mi¢ Yoksa &zel
bir tavir mi var sorusunu sormak-
ta haksiz miyiz¢ Acaba bu tavir ile
Turkiye'nin yéneldigi AB arasinda
bir ilgi var mi, olabilir mi bayle bir
sey? Yoksa, Mehmet Akif ve istik-
lal Marsi'na karsi bir planla mi
kargi karsiyayize Bunu yetkililere
ve kamuoyuna havale ederek di-
yoruz ki, eger bu Glkede Mehmet
Akif'e ve lstiklal Margi'na karsi
bir kayrtsizlik varsa ve “Sorula-
rn hazirlanmasinda mufredatin
tomG  gézéninde bulundurulur
ve dlcimde konu dagiliminin esit
olmasina dikkat edilir” hikmine
ragmen bdyle bir islemle karsi
karsiya isek, bundan ne anlama-

liyiz2 thmal mi, kasit mi2

OSYM sadece mifredatin ka-
zandinlmasinda degil, dyle anla-
siliyor ki, bazi yazar ve sairlerin
ve hatta Anayasal bir deger olan

Istiklal  Marsi’nin kavratilmasin-

_— &
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da/kavratiimamasinda da  pay
sahibidir ve sorumluluk altin-
dadir. Ayrica Turk Edebiyati'nin
yeni programinda Necip Fazl,
Sezai Karakog, Cahit Zarifoglu,
ismet Ozel, Erdem Bayazit, Rasim
Ozdendren, Mustafa Kutlu gibi
yazar ve sairlerimize de yer veril-
mistir. Bundan bayle Istiklal Marsi
ve Mehmet Akif’e kargi gosterilen
bu tavir, daha dogrusu bu ilgisiz-
lik devam edecekse, talebelerin
karsilasacaklari sorular bellidir.
Cunkt bu anlayis, yeni prog-
ramda kendilerine yer verilen
Nazim Hikmet'i, Ahmet Oktay’i,
Yusuf Atilgan’i, Oguz Atay’i, Ne-
zihe Meri¢’i, Hilmi Yavuz'u, Fe-
rit Edgi’yu, Attila ilhan't, ilhan
Berk’i, Edip
Cansever'i,AtaolBehramoglu'nu,

Cemal Sureya'y,
Refik Durbas’i, Sireyya Berfe'yi,
Nihat Behram’i, Sadri Ertem’i,
Fakir ~ Baykurt’u, Vis'at  O.
Bener’i, Bilge Karasu’yu, Adalet
Orhan
Firuzan'i éne cikaracak ve fakat

Agaoglu'nu, Pamuk’u,
Mehmet Akif ve onun izinden gi-
denleri gérmezden gelebilecek

demektir.

Bahsedilen yeni programlarin
yapiminda, yayiminda, dizeltisin-
de, tanitiminda emegimiz gecti.
Sunu rahatlikla séyleyebiliriz ki,
bu programlar Tirk Edebiyah
egitimi igin buyUk bir degisiklik ve
Ancak
bastan beri tekrar tekrar belirt-

devrim mesabesindedir.

tigimiz gibi programin igerigi ve
kazanimlan bir bitin olarak ele
alinmazsa, bu programdan bek-

lenen sonug hasil olmayacaktir.

Mufredatin gériniste MEB ta-
rafindan belirlenmesine ragmen
bilgi olarak kazandinlmasinda
OSYM'nin daha etkili oldugunu
gosterme babinda sunlar séyle-

yebiliriz:

Bilindigi gibi; 2006’dan énce-
ki sinavlarda sézel ve sayisal bo-
[Gmler tek baslkta toplanmisti ve
sistem, lise mifredatinda yer alan
bazi konulan icermiyordu. Fa-
kiltelerden ve bazi 6gretim Uye-
lerinden, Universitelere yerlesen
dgrencilerin dért islemi bilmedi-
ginden tutunuz; lisede égrenme-
si gereken bazi temel bilgilerden
haberdar olmadiklarina dair si-
kayetlerin artmasi Gzerine sistem
degistirildi ve BIRINCI BOLUM
Turkge Testi (TUr) Sosyal Bilimler-1
Testi (Sos-1) Matematik-1 Tes-
ti (Mat-1) Fen Bilimleri-1 Testi
(Fen-1) IKINCI BOLUM Edebiyat-
Sosyal Testi  (Ed-Sos)
Sosyal Bilimler-2 Testi (Sos-2)
Matematik-2 Testi (Mat-2) Fen
Bilimleri-2 Testi (Fen-2) sekline
getirildi. Bu sistemle daha énce-

Bilimler

ki sinavlarda &grencilere sorul-
mayan yeni konular ilave edildi.
Neden bahsediyoruze 2006'ya
kadar liselerde mufredatin bazi
konular ya hic islenmiyordu ya
da Ustinkéri ele alinyordu. Zira
bu konulara zaman ayirmak bo-
suna idi, bu islevsel degildi, ¢in-
ki OSS’de cikmiyordu. Eklenen
yeni konulardan mahrum olarak
liselerden mezun olan &grenci-
ler, sistem degisince atladiklan
bu konular dgrenmek icin ders-

hanelere ve dzel egiticilere kostu

gectigimiz iki yilda.

Buradan da acikca anlasil-
maktadir ki, liselerin mofredat-
ni, ders arac-gereclerini her ne
kadar MEB belirlemekte ise de,
bu programlan  “kazandirmak”
sinavlara bagh olarak OSYM'ye
birakilmigtir.  Baslangicta  béyle
bir amag¢ olmamasina ragmen
sistemin geldigi yer burasidir.
O kadar ki, égrenciler ve veliler
sirf OSS’de soru olarak cikmiyor
diye Din Kuoltory ve Ahlak Bilgisi
Dersi'ni lGzumsuz bir ders ola-
rak telakki etmektedir. Endisemiz
odur ki, bundan bdyle OSYM'nin
bu zamana kadar izledigi cizgi
degismezse, Tirk Edebiyati’nda
bazi yazar ve sairler Uzerinde ya
hic durulmayacak ya da Ustin-
kért gecilecektir. Ki bu kisilerin
basinda maalesef Mehmet Akif

ve eseri Istiklal Marsi var.

Ozetle; OSYM bundan sonra,
yeni ve yUrurlikte olan program-
lara gére dlgme yapmalidir ve bu
dlgmede konu dagilimlarinin ya-
ninda, milletimizin gelecegi igin
Istiklal Marsi, Safahat ve Mehmet
Akif gibi degerler Gzerinde israr-
la durmalidir. Eger 2009 yili si-
nav sorularinin hazirlanmasinda
Turk Edebiyati’'nin yeni programi
dikkate alinmazsa, liselerde bu
program kadOk kalacaktir. Go-
riloyor ki, OSYM eli ile kotarilan
OSS, Turkiye’de mufredatin sag-

liklr islenmesinde pay ve sorumlu-

luk sahibidir.

-—



Ozgirlik ve Bagimlilik

Asya'da maymun yakalamak igin kullanilan bir cesit tuzak vardir. Bir
hindistancevizi oyulur ve iple bir agaca veya yerdeki bir kaziga baglanir.
Hindistancevizinin altina ince bir yarik agilir ve oradan igine tatli bir
yiyecek konur.

Bu yarik sadece maymunun elini, agikken sokacagdi kadar biyukluktedir,
yumruk yaptiginda elini disar ¢ikaramaz.

Maymun, yiyecegin kokusunu alir, yiyecegi yakalamak icin elini iceri
sokar ve yiyecegi kavrar, ama yiyecek elindeyken elini digari ¢ikarmasi
imkd&nsizdir.

Sikica yumruk yapilmig el bu yariktan disari ¢tkmaz. Avcilar geldiginde
maymun ¢ilgina déner ama kagamaz.

Aslinda bu maymunu tutsak eden hicbir sey yoktur. Onu sadece onun
kendi bagimliliginin gict tutsak etmisgtir.

Yapmasi gereken tek sey, elini agip yiyecegdi birakmaktir ama zihninde
aggozliligu o kadar guglodir ki, bu tuzaktan kurtulan maymun ¢ok
nadir gérulur.



Kafese bes maymun koyarlar. Ortaya da bir merdiven konur ve tepesine iple bir kangal muz asilir.
Her bir maymun merdivenleri gikarak muzlara ulasmak istediginde, disaridan Uzerine soguk su sikilir.

Her bir maymun ayni denemeyi yapar, buz gibi soguk suyla islatilir. Boton maymunlar bu denemeler
sonunda sirilsiklam slanirlar. Bir sire sonra muzlara dogru hareketleneni diger maymunlar
engellemeye baslar.

Su kapatilip maymunlardan biri disari alinir, yerine yeni bir maymun konulur. ilk yaptig: is, kosup
muzlara ulagmak icin merdivene tirmanmak olur. Fakat diger dért maymun buna izin vermez ve yeni
maymunu bir de déverler.

Daha sonra islanmig maymunlardan biri daha yeni bir maymunla degistirilir. Ve o da merdivene ilk
yaphigi atakta dayak yer.

Bu maymunu en siddetli ve istekli déven de biraz énce digerleri tarafindan engellenen ve ilk dayag:
yiyen birinci yeni maymundur. Islak maymunlardan U¢incist de degistirilin. Bu da ilk
ataginda digerleri tarafindan cezalandirilir. Diger dért maymundan yeni gelen ikisinin en yeni gelen
maymunu niye dévdikleri konusunda hig bir fikirleri yoktur ama en istahli dévenler de onlardir.

Sonra en bastaki islanan  maymunlarin dérdinct ve besincisi de yenileriyle degistirilir.
Ama tepelerinde o bir kangal muz hala asili oldugu halde artik hig biri merdivene yaklasmamaktadir.

Neden mi?¢
Ginkd burada isler bdyle gelmis, byle gitmektedir...
iste bu nokta, organizasyonel (ya da toplumsal) negatif grenmenin, sartlanmanin basladigi yerdir.

K&to yonetilmeyi ve maymun davranigini benimserseniz, hatta hayatinizdan memnun olmaya baslar,
kurulu dUzenin savunucusu olursaniz, dizeni degistirip dogrularn yapmak isteyenlere en cok ve en
istahla sizengel olursunuz.





